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บทคัดย่อ 
 งานวจิยัน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อส ารวจและเปรียบเทียบระดบัการมีทกัษะกระบวนการทาง
วทิยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ โดยเก็บขอ้มูลดว้ยแบบวดัทกัษะกระบวนการทาง
วทิยาศาสตร์ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560  กลุ่มตวัอยา่งไดม้าโดยการก าหนดขนาดโดยใชสู้ตร
ของ Yamane ได ้426 คนแลว้ท าการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิและการสุ่มอยา่งง่าย ตามล าดบั วเิคราะห์
ขอ้มูลดว้ยค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ ANOVA ผลวจิยัพบวา่นกัเรียนมีทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์อยูใ่นระดบัปานกลาง ระดบัคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์แยก
ตามระดบัชั้นมีความแตกต่างกนัในหลายทกัษะ และนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีคะแนนเฉล่ียสูง
กวา่ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 และ 3  ตามล าดบั การจดักิจกรรมการเรียนรู้วชิาวทิยาศาสตร์ระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนตน้ จึงควรใชรู้ปแบบหรือกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเอ้ือให้นกัเรียนไดใ้ชท้กัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์โดยเฉพาะอยา่งยิง่ทกัษะขั้นบูรณาการ ควบคู่การเรียนรู้เน้ือหาใหม้าก
ข้ึน โดยเฉพาะอยา่งยิง่ในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึน 
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ค าส าคัญ: ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์,  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
 
Abstract 

The purposes of this study were to explore and compare science process skills abilities of 
lower secondary school students in Bangkok. The data were collected by science process skills test 
in first semester of 2017 academic year. The samples were selected by using the Yamane formula, 
stratified random sampling and simple random sampling, respectively. There were 426 students. 
The data were analyzed by mean, standard deviation and ANOVA. The findings revealed that the 
lower secondary school students’ science process skills were almost placed at a moderate level. 
Moreover, seventh grade students were placed at the highest level among the groups. Therefore, 
science learning activities at lower secondary schools should use the learning model. This model 
included the learning activities that emphasized students’ use of science process skills. Especially, 
students in a higher grade level should learn through the integrated science process skills along 
with learning science contents. 
 
Keywords: science process skills, lower secondary school students 
 
บทน า  
 การพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ถือเป็นเป้าหมายหลกัในวทิยาศาสตร์ศึกษา 
ซ่ึงเป็นท่ีทราบกนัและกล่าวถึงในหลกัสูตรอยา่งกวา้งขวาง (Harlen, 1999) เน่ืองจากทกัษะกระบวน 
การทางวทิยาศาสตร์มีความส าคญัต่อการศึกษาวทิยาศาสตร์ดว้ยเหตุผลหลายประการ เป็นตน้วา่ ช่วย
สะทอ้นถึงวธีิการท างานของนกัวทิยาศาสตร์ การสืบเสาะหาหลกัฐานเพื่อน าไปสู่ขอ้สรุปและการ
เกิดข้ึนของความรู้ทางวทิยาศาสตร์ (Sheeba, 2013) ท าใหน้กัเรียนไดรั้บประสบการณ์จากการ
สืบเสาะทางวทิยาศาสตร์ เช่น  การออกแบบการทดลอง การเก็บรวบรวมขอ้มูลจากแหล่งขอ้มูล
หลาย ๆ แหล่ง ดว้ยการตั้งค  าถาม คาดการณ์ค าตอบแลว้เก็บรวบรวมหลกัฐานเพื่อตรวจสอบค าตอบ
และท าความเขา้ใจกบัผลลพัธ์นั้น จึงท าใหน้กัเรียนไดข้ยายองคค์วามรู้ (Small idea) ท่ีมีไปอธิบาย
ปรากฏการณ์ (Big idea) อยา่งมีเหตุผล (Harlen, 1999) เขา้ใจในวทิยาศาสตร์ไดดี้และลึกซ้ึงข้ึน 

(Harlen, 1999; Keil, Haney & Zoffel, 2009) ตลอดจนช่วยพฒันาดา้นทกัษะการแกปั้ญหา ทกัษะการ
ส่ือสาร การคิดอยา่งมีวจิารณญาณ (Sheeba, 2013)   นอกจากน้ียงัส่งผลต่อความส าเร็จในระยะยาว
ของนกัเรียน (Preece & Brotherton, 1997)  สามารถน ามาประยกุตใ์ชใ้นขั้นตอนการด าเนินชีวิตของ
แต่ละคนได ้แมก้ระทัง่ในทรรศนะของการรู้วทิยาศาสตร์ (Science literacy) ก็ไดพ้ิจารณาการรู้
วทิยาศาสตร์ทั้งในแง่ขององคค์วามรู้และกระบวนการของวทิยาศาสตร์ดว้ย (Yager, 2002) รวมทั้ง
โครงการประเมินผลนกัเรียนนานาชาติหรือ PISA (Programme for International Student 
Assessment) ซ่ึงประเมินส ารวจเยาวชนท่ีจะจบการศึกษาภาคบงัคบั 15 ปี วา่มีสมรรถนะท่ีจะใช้
ความรู้และทกัษะในชีวติจริง  มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ และแกปั้ญหาไดม้ากนอ้ยเพียงใด 
เพื่อน าผลส ารวจใชเ้ป็นแนวทางในการจดัการศึกษาใหส้อดคลอ้งกบัการน าไปใชใ้นชีวติจริง  ก็ให้
ความส าคญักบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์โดยการประเมินผา่นสมรรถนะทางวทิยาศาสตร์ 
(Science competencies) 3 ดา้น ไดแ้ก่ การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวทิยาศาสตร์ การประเมินและ
ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวทิยาศาสตร์ และการแปลความหมายขอ้มูลและ
ประจกัษพ์ยานในเชิงวทิยาศาสตร์ ซ่ึงการไดม้าซ่ึงขอ้มูลมาอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์
จะตอ้งใชรู้ปแบบและกระบวนการท่ีมาตรฐานเพื่อไดข้อ้มูลท่ีมีความน่าเช่ือถือ โดยมีการตั้งค  าถาม
เพื่อน าไปสู่การออกแบบการทดลอง การควบคุมตวัแปร การเลือกใชเ้คร่ืองมือท่ีเหมาะสม การวดั
ขอ้มูลซ ้ า ตลอดจนการเขา้ใจและตีความจากหลกัฐานท่ีไดม้า (OECD, 2016). จึงท าให้สรุปไดว้า่
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีความส าคญัทั้งกบัการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และการด าเนินชีวติ
อยา่งรู้เท่าทนัวทิยาศาสตร์  อยา่งไรก็ตาม จากความคิดเห็นของครูวทิยาศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 
จ านวน 36 คน จากโรงเรียนในทุกภูมิภาคของประเทศไทยท่ีตอบค าถามผา่นแบบสอบถามปลายเปิด 
ในประเด็นสภาพปัญหาท่ีพบในหอ้งเรียนวทิยาศาสตร์ กลบัพบวา่ นกัเรียนขาดทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์  ขาดการวางแผนในการท างาน ท าการทดลองผดิขั้นตอน ไม่สามารถบอกเป้าหมาย
ของการท าการทดลองได ้(Prachanant, Kanyaprasith & Chaivisuthangkura, 2016) ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
งานวจิยัอีกหลายฉบบั ท่ีพบวา่ นกัเรียนไทยยงัขาดทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ (Chaiyen, 
Bunsawansong & Yutakom, 2007; Kaewseehabut and Khantho, 2007; Nakthong, Anuntasethakul 
& Yutakom, 2007; Chairam, Klahan & Coll, 2015)  จึงจ าเป็นอยา่งยิง่ท่ีจะพฒันาส่งเสริมใหดี้ข้ึน  
ผูว้จิยัจึงสนใจท่ีจะศึกษาและพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน โดยเฉพาะใน
ระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ทั้งน้ีเพื่อสร้างพื้นฐานท่ีดีในการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ต่อไปในระดบัชั้น
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Abstract 

The purposes of this study were to explore and compare science process skills abilities of 
lower secondary school students in Bangkok. The data were collected by science process skills test 
in first semester of 2017 academic year. The samples were selected by using the Yamane formula, 
stratified random sampling and simple random sampling, respectively. There were 426 students. 
The data were analyzed by mean, standard deviation and ANOVA. The findings revealed that the 
lower secondary school students’ science process skills were almost placed at a moderate level. 
Moreover, seventh grade students were placed at the highest level among the groups. Therefore, 
science learning activities at lower secondary schools should use the learning model. This model 
included the learning activities that emphasized students’ use of science process skills. Especially, 
students in a higher grade level should learn through the integrated science process skills along 
with learning science contents. 
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บทน า  
 การพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ถือเป็นเป้าหมายหลกัในวทิยาศาสตร์ศึกษา 
ซ่ึงเป็นท่ีทราบกนัและกล่าวถึงในหลกัสูตรอยา่งกวา้งขวาง (Harlen, 1999) เน่ืองจากทกัษะกระบวน 
การทางวทิยาศาสตร์มีความส าคญัต่อการศึกษาวทิยาศาสตร์ดว้ยเหตุผลหลายประการ เป็นตน้วา่ ช่วย
สะทอ้นถึงวธีิการท างานของนกัวทิยาศาสตร์ การสืบเสาะหาหลกัฐานเพื่อน าไปสู่ขอ้สรุปและการ
เกิดข้ึนของความรู้ทางวทิยาศาสตร์ (Sheeba, 2013) ท าใหน้กัเรียนไดรั้บประสบการณ์จากการ
สืบเสาะทางวทิยาศาสตร์ เช่น  การออกแบบการทดลอง การเก็บรวบรวมขอ้มูลจากแหล่งขอ้มูล
หลาย ๆ แหล่ง ดว้ยการตั้งค  าถาม คาดการณ์ค าตอบแลว้เก็บรวบรวมหลกัฐานเพื่อตรวจสอบค าตอบ
และท าความเขา้ใจกบัผลลพัธ์นั้น จึงท าใหน้กัเรียนไดข้ยายองคค์วามรู้ (Small idea) ท่ีมีไปอธิบาย
ปรากฏการณ์ (Big idea) อยา่งมีเหตุผล (Harlen, 1999) เขา้ใจในวทิยาศาสตร์ไดดี้และลึกซ้ึงข้ึน 

(Harlen, 1999; Keil, Haney & Zoffel, 2009) ตลอดจนช่วยพฒันาดา้นทกัษะการแกปั้ญหา ทกัษะการ
ส่ือสาร การคิดอยา่งมีวจิารณญาณ (Sheeba, 2013)   นอกจากน้ียงัส่งผลต่อความส าเร็จในระยะยาว
ของนกัเรียน (Preece & Brotherton, 1997)  สามารถน ามาประยกุตใ์ชใ้นขั้นตอนการด าเนินชีวิตของ
แต่ละคนได ้แมก้ระทัง่ในทรรศนะของการรู้วทิยาศาสตร์ (Science literacy) ก็ไดพ้ิจารณาการรู้
วทิยาศาสตร์ทั้งในแง่ขององคค์วามรู้และกระบวนการของวทิยาศาสตร์ดว้ย (Yager, 2002) รวมทั้ง
โครงการประเมินผลนกัเรียนนานาชาติหรือ PISA (Programme for International Student 
Assessment) ซ่ึงประเมินส ารวจเยาวชนท่ีจะจบการศึกษาภาคบงัคบั 15 ปี วา่มีสมรรถนะท่ีจะใช้
ความรู้และทกัษะในชีวติจริง  มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ และแกปั้ญหาไดม้ากนอ้ยเพียงใด 
เพื่อน าผลส ารวจใชเ้ป็นแนวทางในการจดัการศึกษาใหส้อดคลอ้งกบัการน าไปใชใ้นชีวติจริง  ก็ให้
ความส าคญักบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์โดยการประเมินผา่นสมรรถนะทางวทิยาศาสตร์ 
(Science competencies) 3 ดา้น ไดแ้ก่ การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวทิยาศาสตร์ การประเมินและ
ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวทิยาศาสตร์ และการแปลความหมายขอ้มูลและ
ประจกัษพ์ยานในเชิงวทิยาศาสตร์ ซ่ึงการไดม้าซ่ึงขอ้มูลมาอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์
จะตอ้งใชรู้ปแบบและกระบวนการท่ีมาตรฐานเพื่อไดข้อ้มูลท่ีมีความน่าเช่ือถือ โดยมีการตั้งค  าถาม
เพื่อน าไปสู่การออกแบบการทดลอง การควบคุมตวัแปร การเลือกใชเ้คร่ืองมือท่ีเหมาะสม การวดั
ขอ้มูลซ ้ า ตลอดจนการเขา้ใจและตีความจากหลกัฐานท่ีไดม้า (OECD, 2016). จึงท าให้สรุปไดว้า่
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีความส าคญัทั้งกบัการเรียนรู้วทิยาศาสตร์และการด าเนินชีวติ
อยา่งรู้เท่าทนัวทิยาศาสตร์  อยา่งไรก็ตาม จากความคิดเห็นของครูวทิยาศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 
จ านวน 36 คน จากโรงเรียนในทุกภูมิภาคของประเทศไทยท่ีตอบค าถามผา่นแบบสอบถามปลายเปิด 
ในประเด็นสภาพปัญหาท่ีพบในหอ้งเรียนวทิยาศาสตร์ กลบัพบวา่ นกัเรียนขาดทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์  ขาดการวางแผนในการท างาน ท าการทดลองผดิขั้นตอน ไม่สามารถบอกเป้าหมาย
ของการท าการทดลองได ้(Prachanant, Kanyaprasith & Chaivisuthangkura, 2016) ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
งานวจิยัอีกหลายฉบบั ท่ีพบวา่ นกัเรียนไทยยงัขาดทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ (Chaiyen, 
Bunsawansong & Yutakom, 2007; Kaewseehabut and Khantho, 2007; Nakthong, Anuntasethakul 
& Yutakom, 2007; Chairam, Klahan & Coll, 2015)  จึงจ าเป็นอยา่งยิง่ท่ีจะพฒันาส่งเสริมใหดี้ข้ึน  
ผูว้จิยัจึงสนใจท่ีจะศึกษาและพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน โดยเฉพาะใน
ระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ทั้งน้ีเพื่อสร้างพื้นฐานท่ีดีในการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ต่อไปในระดบัชั้น
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ท่ีสูงข้ึน ซ่ึงในการพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์นั้นจ าเป็นตอ้งทราบจุดอ่อน  จุดแขง็ 
และพฒันาไดส้อดคลอ้งกบัระดบัการรู้ทกัษะท่ีนกัเรียนมีอยู ่ แต่จากการทบทวนวรรณกรรมพบวา่  
การส ารวจเก่ียวกบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ในประเทศไทยท่ีพบเป็นการส ารวจทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการและท าการส ารวจกบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย 
(Chaiyen, Bunsawansong & Yutakom, 2007; Kaewseehabut & Khantho, 2007; Nakthong, 
Anuntasethakul & Yutakom, 2007; Chairam, Klahan & Coll, 2015; Seetee et al., 2016) ยงัขาด
ขอ้มูลในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ จากการวจิยัส ารวจในคร้ังน้ี จึงเป็นการส ารวจการมีทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้งขั้นพื้นฐานและบูรณาการของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ใน
ภาพรวมและมีการเปรียบเทียบทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ระหวา่งระดบัชั้น เน่ืองจากมี
รายงานวจิยัท่ีศึกษาการพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาและมธัยมศึกษาตอนตน้สูงข้ึนหลงัใชกิ้จกรรมการเรียนรู้ (Khamsomjik, 2010; Laorod, 
2010; Kongsiang, 2015; Krueaglad, Phanharn & Khongtong, 2015; Phakakleeb &Atthachakara, 
2016) แต่ยงัพบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายมีทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการต ่า ผูว้จิยัจึง
สนใจศึกษาเปรียบเทียบระดบัการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนตน้ เม่ือแบ่งตามระดบัชั้น เพื่อเป็นขอ้มูลพื้นฐานในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เห็น
แนวโนม้การมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์เพื่อเป็นขอ้มูลอธิบายปรากฏการณ์การมีทกัษะ
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายตลอดจนเพื่อไดพ้ฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์
ของนกัเรียนไดถู้กจุด 
 
วตัถุประสงค์ของการวจัิย  

1. ศึกษาระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ในเขต
กรุงเทพมหานคร 

2. ศึกษาเปรียบเทียบระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน เม่ือแบ่งตาม 
ระดบัชั้น 
 
 
 

วธีิด าเนินการวจัิย  
 1..ส ารวจขอ้มูลทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้งทกัษะขั้นพื้นฐานและทกัษะขั้นบูรณา
การของนกัเรียน  ประชากร คือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 1 และ 2 กรุงเทพมหานคร กลุ่มตวัอยา่งไดม้าโดยการก าหนดขนาดโดยใชสู้ตรของ 
Yamane ได ้426 คน แลว้ท าการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิและการสุ่มอยา่งง่าย ตามล าดบั ประกอบดว้ย 
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 จ านวน 189 คน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 113 คน และชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 124 คน รวมทั้งส้ิน 426 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 

2. เคร่ืองมือวิจยัท่ีใช ้คือ แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท่ีผูว้จิยัพฒันาข้ึน เป็น
แบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก และมีการใหค้ะแนนเป็นแบบ 0, 1 พฒันาแบบวดัโดยสร้างขอ้ค าถามและ
ตวัเลือก ประกอบดว้ยทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน จ านวน 28 ขอ้  ทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ จ านวน 18 ขอ้ รวม 46 ขอ้ หาค่าความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
(IOC) โดยใหผู้เ้ช่ียวชาญ 5 ท่าน ซ่ึงเป็นผูเ้ช่ียวชาญดา้นวทิยาศาสตร์ศึกษา 3 ท่าน และเป็น
ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดัผลและประเมินผล 2 ท่าน ตรวจสอบความสอดคลอ้งของขอ้ค าถามกบั
จุดประสงค ์เน้ือหา และภาษาท่ีใช ้ขอ้ค าถามท่ีมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.67-1.00 ถูกเลือกเป็นขอ้ค าถามใน
แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ มีเพียงขอ้ค าถาม 1 ขอ้ ท่ีมีค่า IOC นอ้ยกวา่ 0.50 แต่
ผูว้จิยัไดแ้กไ้ขตามขอ้แนะน าของผูเ้ช่ียวชาญเป็นท่ีเรียบร้อยแลว้ น าแบบวดัท่ีผา่นการตรวจสอบจาก
ผูเ้ช่ียวชาญน้ีไปท าการทดลองใช ้(Try out) กบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2559 จ านวน 100 คน แลว้วเิคราะห์หาคุณภาพแบบวดัและเลือกขอ้สอบท่ีมีค่าความยาก 
(p) อยูร่ะหวา่ง 0.2-0.8 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง 0.2-0.8 จ านวน 40 ขอ้ เป็นทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน (ทกัษะท่ี 1-8)  จ านวน 24 ขอ้ และทกัษะกระบวนการทาง
วทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ (ทกัษะท่ี 9-13) จ านวน 16 ขอ้ ไดค้่าความเช่ือมัน่ KR-20 ของแบบวดัทั้ง
ฉบบัเท่ากบั 0.83  
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ท่ีสูงข้ึน ซ่ึงในการพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์นั้นจ าเป็นตอ้งทราบจุดอ่อน  จุดแขง็ 
และพฒันาไดส้อดคลอ้งกบัระดบัการรู้ทกัษะท่ีนกัเรียนมีอยู ่ แต่จากการทบทวนวรรณกรรมพบวา่  
การส ารวจเก่ียวกบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ในประเทศไทยท่ีพบเป็นการส ารวจทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการและท าการส ารวจกบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย 
(Chaiyen, Bunsawansong & Yutakom, 2007; Kaewseehabut & Khantho, 2007; Nakthong, 
Anuntasethakul & Yutakom, 2007; Chairam, Klahan & Coll, 2015; Seetee et al., 2016) ยงัขาด
ขอ้มูลในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ จากการวจิยัส ารวจในคร้ังน้ี จึงเป็นการส ารวจการมีทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้งขั้นพื้นฐานและบูรณาการของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ใน
ภาพรวมและมีการเปรียบเทียบทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ระหวา่งระดบัชั้น เน่ืองจากมี
รายงานวจิยัท่ีศึกษาการพฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาและมธัยมศึกษาตอนตน้สูงข้ึนหลงัใชกิ้จกรรมการเรียนรู้ (Khamsomjik, 2010; Laorod, 
2010; Kongsiang, 2015; Krueaglad, Phanharn & Khongtong, 2015; Phakakleeb &Atthachakara, 
2016) แต่ยงัพบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายมีทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการต ่า ผูว้จิยัจึง
สนใจศึกษาเปรียบเทียบระดบัการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนตน้ เม่ือแบ่งตามระดบัชั้น เพื่อเป็นขอ้มูลพื้นฐานในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เห็น
แนวโนม้การมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์เพื่อเป็นขอ้มูลอธิบายปรากฏการณ์การมีทกัษะ
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายตลอดจนเพื่อไดพ้ฒันาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์
ของนกัเรียนไดถู้กจุด 
 
วตัถุประสงค์ของการวจัิย  

1. ศึกษาระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ในเขต
กรุงเทพมหานคร 

2. ศึกษาเปรียบเทียบระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน เม่ือแบ่งตาม 
ระดบัชั้น 
 
 
 

วธีิด าเนินการวจัิย  
 1..ส ารวจขอ้มูลทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้งทกัษะขั้นพื้นฐานและทกัษะขั้นบูรณา
การของนกัเรียน  ประชากร คือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 1 และ 2 กรุงเทพมหานคร กลุ่มตวัอยา่งไดม้าโดยการก าหนดขนาดโดยใชสู้ตรของ 
Yamane ได ้426 คน แลว้ท าการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิและการสุ่มอยา่งง่าย ตามล าดบั ประกอบดว้ย 
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 จ านวน 189 คน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 113 คน และชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 124 คน รวมทั้งส้ิน 426 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 

2. เคร่ืองมือวิจยัท่ีใช ้คือ แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท่ีผูว้จิยัพฒันาข้ึน เป็น
แบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก และมีการใหค้ะแนนเป็นแบบ 0, 1 พฒันาแบบวดัโดยสร้างขอ้ค าถามและ
ตวัเลือก ประกอบดว้ยทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน จ านวน 28 ขอ้  ทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ จ านวน 18 ขอ้ รวม 46 ขอ้ หาค่าความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
(IOC) โดยใหผู้เ้ช่ียวชาญ 5 ท่าน ซ่ึงเป็นผูเ้ช่ียวชาญดา้นวทิยาศาสตร์ศึกษา 3 ท่าน และเป็น
ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดัผลและประเมินผล 2 ท่าน ตรวจสอบความสอดคลอ้งของขอ้ค าถามกบั
จุดประสงค ์เน้ือหา และภาษาท่ีใช ้ขอ้ค าถามท่ีมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.67-1.00 ถูกเลือกเป็นขอ้ค าถามใน
แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ มีเพียงขอ้ค าถาม 1 ขอ้ ท่ีมีค่า IOC นอ้ยกวา่ 0.50 แต่
ผูว้จิยัไดแ้กไ้ขตามขอ้แนะน าของผูเ้ช่ียวชาญเป็นท่ีเรียบร้อยแลว้ น าแบบวดัท่ีผา่นการตรวจสอบจาก
ผูเ้ช่ียวชาญน้ีไปท าการทดลองใช ้(Try out) กบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2559 จ านวน 100 คน แลว้วเิคราะห์หาคุณภาพแบบวดัและเลือกขอ้สอบท่ีมีค่าความยาก 
(p) อยูร่ะหวา่ง 0.2-0.8 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง 0.2-0.8 จ านวน 40 ขอ้ เป็นทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน (ทกัษะท่ี 1-8)  จ านวน 24 ขอ้ และทกัษะกระบวนการทาง
วทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ (ทกัษะท่ี 9-13) จ านวน 16 ขอ้ ไดค้่าความเช่ือมัน่ KR-20 ของแบบวดัทั้ง
ฉบบัเท่ากบั 0.83  
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3. การเก็บรวบรวมขอ้มูลไดจ้ากนกัเรียนใน 3 ระดบัชั้นจากแต่ละโรงเรียน ในภาคเรียนท่ี 1 
(สิงหาคม-กนัยายน) ปีการศึกษา 2560 ท าแบบวดัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ จ านวน 40 ขอ้ 
ใชเ้วลาในการท าแบบวดั 1 ชัว่โมง  
             4. การวเิคราะห์ขอ้มูลโดยตรวจใหค้ะแนนแบบทดสอบแต่ละขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน หา
คะแนนรวมและค่าเฉล่ียของทกัษะแต่ละดา้น จากนั้นจึงหาค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของ
แต่ละทกัษะในการพิจารณาระดบัทกัษะ ทั้งน้ีระดบัการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของ
นกัเรียน แบ่งออกเป็น 3 ระดบั ไดแ้ก่ ระดบัสูง ระดบัปานกลาง และระดบัต ่า โดยใชเ้กณฑร์ะดบั
คะแนนเฉล่ีย 65% และ 45% ของคะแนนเตม็ของทกัษะนั้น ๆ กล่าวคือ นกัเรียนท่ีมีคะแนนตั้งแต่ 
65% ของคะแนนเตม็ข้ึนไป จดัวา่อยูใ่นเกณฑสู์ง นกัเรียนท่ีมีคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 45-64% ของ
คะแนนเตม็ จดัวา่อยูใ่นเกณฑป์านกลาง และนกัเรียนท่ีมีคะแนนเฉล่ียต ่ากวา่ 45% ของคะแนนเตม็ 
จดัวา่อยูใ่นเกณฑต์ ่าดงัตารางท่ี 1 และใชก้ารวเิคราะห์ดว้ย ANOVA เพื่อบอกความแตกต่างของการมี
ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนแต่ละระดบัชั้น และใชว้ธีิการของ Scheffe’  ในการ
ทดสอบความแตกต่างค่าเฉล่ียรายคู่ ดงัปรากฏในตารางท่ี 2 
 
ผลการวจัิย  

จากวตัถุประสงคข์องการวจิยั เพื่อใหเ้ห็นภาพรวมระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์
ของนกัเรียน จึงพิจารณาค่าเฉล่ียของทกัษะแต่ละทกัษะ ดงัรายละเอียดในตารางท่ี 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางท่ี 1  
ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท้ัง 13 ทักษะ ของนักเรียน 
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ จ านวนขอ้ ( ) S.D. % ระดบั 
1.ทกัษะการสังเกต  2 0.95 0.71 47.0 ปานกลาง 
2.ทกัษะการจ าแนก  2 1.01 0.74 50.5 ปานกลาง 
3.ทกัษะการวดั  3 2.07 0.91 69.0 สูง 
4.ความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัเวลา  4 2.25 1.15 56.3 ปานกลาง 
5.ทกัษะการใชต้วัเลข  3 1.65 0.98 55.0 ปานกลาง 
6.ทกัษะการส่ือสาร 4 3.12 1.09 78.0 สูง 
7.ทกัษะการพยากรณ์ 2 1.32 0.71 66.0 สูง 
8.ทกัษะการลงความเห็น 4 2.32 1.13 58.0 ปานกลาง 
9.ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร 3 1.58 0.96 52.7 ปานกลาง 
10.ทกัษะการตั้งสมมติฐาน  2 0.85 0.71 42.5 ต ่า 
11.ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล  3 1.78 1.01 59.3 ปานกลาง 
12.ทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร  3 1.47 1.04 49.0 ปานกลาง 
13.ทกัษะการทดลอง  5 1.92 1.30 38.4 ต ่า 
14. ทกัษะกระบวนการในภาพรวม 40 22.36 7.26 55.9 ปานกลาง 

จากตารางท่ี 1 จะเห็นไดว้า่ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนส่วนใหญ่อยูใ่น
เกณฑป์านกลาง ประกอบดว้ยทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน 5 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการสังเกต ทกัษะ
การจ าแนก ทกัษะความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัเวลา ทกัษะการใชต้วัเลข ทกัษะการลงความเห็น
ขอ้มูล และทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการ 3 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะ
การตีความหมายขอ้มูล ทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร และพบทกัษะท่ีนกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยู่
ในเกณฑสู์ง 3 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการวดั ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการพยากรณ์ ทกัษะท่ีนกัเรียน
มีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑ์ต ่า 2 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะ
การตั้งสมมติฐานและทกัษะการทดลอง  

และเพื่อศึกษาการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนแยกตามระดบัชั้น       
ซ่ึงจะช้ีใหเ้ห็นวา่ นกัเรียนมีพฒันาการดา้นทกัษะกระบวนการวทิยาศาสตร์พฒันาสูงข้ึนมากนอ้ย
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3. การเก็บรวบรวมขอ้มูลไดจ้ากนกัเรียนใน 3 ระดบัชั้นจากแต่ละโรงเรียน ในภาคเรียนท่ี 1 
(สิงหาคม-กนัยายน) ปีการศึกษา 2560 ท าแบบวดัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ จ านวน 40 ขอ้ 
ใชเ้วลาในการท าแบบวดั 1 ชัว่โมง  
             4. การวเิคราะห์ขอ้มูลโดยตรวจใหค้ะแนนแบบทดสอบแต่ละขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน หา
คะแนนรวมและค่าเฉล่ียของทกัษะแต่ละดา้น จากนั้นจึงหาค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของ
แต่ละทกัษะในการพิจารณาระดบัทกัษะ ทั้งน้ีระดบัการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของ
นกัเรียน แบ่งออกเป็น 3 ระดบั ไดแ้ก่ ระดบัสูง ระดบัปานกลาง และระดบัต ่า โดยใชเ้กณฑร์ะดบั
คะแนนเฉล่ีย 65% และ 45% ของคะแนนเตม็ของทกัษะนั้น ๆ กล่าวคือ นกัเรียนท่ีมีคะแนนตั้งแต่ 
65% ของคะแนนเตม็ข้ึนไป จดัวา่อยูใ่นเกณฑสู์ง นกัเรียนท่ีมีคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 45-64% ของ
คะแนนเตม็ จดัวา่อยูใ่นเกณฑป์านกลาง และนกัเรียนท่ีมีคะแนนเฉล่ียต ่ากวา่ 45% ของคะแนนเตม็ 
จดัวา่อยูใ่นเกณฑต์ ่าดงัตารางท่ี 1 และใชก้ารวเิคราะห์ดว้ย ANOVA เพื่อบอกความแตกต่างของการมี
ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนแต่ละระดบัชั้น และใชว้ธีิการของ Scheffe’  ในการ
ทดสอบความแตกต่างค่าเฉล่ียรายคู่ ดงัปรากฏในตารางท่ี 2 
 
ผลการวจัิย  

จากวตัถุประสงคข์องการวจิยั เพื่อใหเ้ห็นภาพรวมระดบัทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์
ของนกัเรียน จึงพิจารณาค่าเฉล่ียของทกัษะแต่ละทกัษะ ดงัรายละเอียดในตารางท่ี 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางท่ี 1  
ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท้ัง 13 ทักษะ ของนักเรียน 
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ จ านวนขอ้ ( ) S.D. % ระดบั 
1.ทกัษะการสังเกต  2 0.95 0.71 47.0 ปานกลาง 
2.ทกัษะการจ าแนก  2 1.01 0.74 50.5 ปานกลาง 
3.ทกัษะการวดั  3 2.07 0.91 69.0 สูง 
4.ความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัเวลา  4 2.25 1.15 56.3 ปานกลาง 
5.ทกัษะการใชต้วัเลข  3 1.65 0.98 55.0 ปานกลาง 
6.ทกัษะการส่ือสาร 4 3.12 1.09 78.0 สูง 
7.ทกัษะการพยากรณ์ 2 1.32 0.71 66.0 สูง 
8.ทกัษะการลงความเห็น 4 2.32 1.13 58.0 ปานกลาง 
9.ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร 3 1.58 0.96 52.7 ปานกลาง 
10.ทกัษะการตั้งสมมติฐาน  2 0.85 0.71 42.5 ต ่า 
11.ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล  3 1.78 1.01 59.3 ปานกลาง 
12.ทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร  3 1.47 1.04 49.0 ปานกลาง 
13.ทกัษะการทดลอง  5 1.92 1.30 38.4 ต ่า 
14. ทกัษะกระบวนการในภาพรวม 40 22.36 7.26 55.9 ปานกลาง 

จากตารางท่ี 1 จะเห็นไดว้า่ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนส่วนใหญ่อยูใ่น
เกณฑป์านกลาง ประกอบดว้ยทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน 5 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการสังเกต ทกัษะ
การจ าแนก ทกัษะความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัเวลา ทกัษะการใชต้วัเลข ทกัษะการลงความเห็น
ขอ้มูล และทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการ 3 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะ
การตีความหมายขอ้มูล ทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร และพบทกัษะท่ีนกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยู่
ในเกณฑสู์ง 3 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะการวดั ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการพยากรณ์ ทกัษะท่ีนกัเรียน
มีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑ์ต ่า 2 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะ
การตั้งสมมติฐานและทกัษะการทดลอง  

และเพื่อศึกษาการมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนแยกตามระดบัชั้น       
ซ่ึงจะช้ีใหเ้ห็นวา่ นกัเรียนมีพฒันาการดา้นทกัษะกระบวนการวทิยาศาสตร์พฒันาสูงข้ึนมากนอ้ย
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เพียงใด ทกัษะใดท่ีนกัเรียนมีความพร้อมมากตั้งแต่เร่ิมเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 แลว้ เพื่อไดจ้ดั
กิจกรรมท่ีสอดคลอ้งกบัทกัษะกระบวนการท่ีนกัเรียนขาดหรือตอ้งเร่งพฒันาไดถู้กจุด และเหมาะกบั
ระดบัความรู้ดา้นทกัษะกระบวนการเดิมของนกัเรียนดงัปรากฏในตารางท่ี 2 
ตารางท่ี 2  
การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละระดับช้ัน 

 
ทกัษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร์ 

( ,S.D.)  
F 

 
Sig. 
 

ม. 1 
n=189 

ม. 2 
n=113 

ม. 3 
n=124 

1. ทกัษะการสงัเกต  0.94(0.73) 0.97(0.68) 0.97(0.70) 0.15 .086 
2. ทกัษะการจ าแนก  1.12(0.74) 1.07(0.77) 0.82(0.68) 6.35** .002 
3. ทกัษะการวดั  2.08(0.89) 2.13(0.89) 2.02(1.03) 0.41 .661 
4. ความสมัพนัธ์ระหวา่งสเปส
กบัสเปส/สเปสกบัเวลา 

2.27(1.21) 2.58(1.02) 1.94(1.10) 9.43** .000 

5. ทกัษะการใชต้วัเลข  1.69(1.02) 1.84(0.91) 1.41(0.95) 6.09** .002 
6. ทกัษะการส่ือสาร 3.24(0.98) 3.35(0.97) 2.74(1.26) 11.36** .000 
7. ทกัษะการพยากรณ์ 1.47(0.68) 1.37(0.64) 1.07(0.76) 12.21** .000 
8. ทกัษะการลงความเห็น 2.49(1.15) 2.50(1.07) 1.90(1.07) 12.58** .000 
9. ทกัษะการก าหนดนิยามตวั
แปร 

1.84(0.91) 1.64(0.92) 1.15(0.93) 20.74** .000 

10. ทกัษะการตั้งสมมติฐาน 0.96(0.71) 0.93(0.71) 0.64(0.67) 8.14** .000 
11. ทกัษะการตีความหมายขอ้มลู 2.03(0.93) 1.90(0.98) 1.32(1.00) 20.77** .000 
12. ทกัษะการระบุและควบคุมตวั
แปร 

1.77(1.06) 1.55(0.93) 0.96(0.91) 25.68** .000 

13. ทกัษะการทดลอง 2.36(1.35) 1.98(1.16) 1.20(1.02) 34.15** .000 
14. ทกัษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ในภาพรวม 

24.25(7.51) 23.81(6.07) 18.17(6.12) 33.76** .000 

** p <  .01 

จากตารางท่ี 2 แสดงใหเ้ห็นวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1, 2 และ 3 มีคะแนนเฉล่ียของ
ทกัษะการสังเกตและทกัษะการวดั มีค่าไม่แตกต่างกนั ในขณะท่ีคะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนัในทุกระดบัชั้น ไดแ้ก่ ทกัษะการทดลอง และคะแนนเฉล่ียของ
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนับางระดบัชั้นมีจ านวน 10 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะ
การจ าแนก ทกัษะความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัสเปส/สเปสกบัเวลา  ทกัษะการใชต้วัเลข ทกัษะ
การส่ือสาร ทกัษะการพยากรณ์ ทกัษะการลงความเห็น ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะการ
ตั้งสมมติฐาน ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล และทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร ใน 10 ทกัษะท่ีมี
คะแนนแตกต่างกนัน้ีพบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 เป็นกลุ่มท่ีมีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้น
บูรณาการ (ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล ทกัษะการระบุและควบคุม
ตวัแปร และทกัษะการทดลอง) สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ และนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 มี
คะแนนทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (ทกัษะการส่ือสารและทกัษะการลงความเห็น) สูงกวา่
นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ ขณะท่ีนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 กลบัมีคะแนนเฉล่ียต ่าท่ีสุดในทุกทกัษะ 
 
อภิปรายผล  

จากตารางท่ี 1 นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑสู์ง 3 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้น
พื้นฐานทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะการวดั ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการพยากรณ์ ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
การศึกษาของ Laorod (2010)  ท่ีพบวา่ทกัษะการพยากรณ์และการส่ือสารรวมถึงการตีความหมาย
จากขอ้มูล ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยูใ่นเกณฑดี์มาก เช่นเดียวกบั Wilaiwan (2008) 
และ Laorod (2010)   พบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 และ 3 มีทกัษะการวดัสูงเน่ืองจากนกัเรียน
ไดฝึ้กฝนบ่อยคร้ัง และยงัพบวา่ คะแนนเฉล่ียในภาพรวมของทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐานของ
นกัเรียนอยูใ่นเกณฑป์านกลาง (50-70%)   อยา่งไรก็ตาม ทกัษะท่ีนกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑ์
ต ่า 2 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะการตั้งสมมติฐานและ
ทกัษะการทดลอง และทกัษะขั้นบูรณาการทกัษะอ่ืน ๆ แมจ้ะอยูใ่นเกณฑป์านกลางก็ถือวา่ค่อนขา้ง
ต ่า ท่ีเป็นเช่นน้ีเน่ืองจากนกัเรียนยงัมีคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการวทิยาศาสตร์ข้ึนพื้นฐานไม่สูง
และยงัขาดบางสมรรถนะบ่งช้ีของบางทกัษะ จึงส่งผลใหร้ะดบัคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการขั้น
บูรณาการค่อนขา้งต ่า เพราะการฝึกฝน/ปฏิบติัทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการบางทกัษะยงัตอ้งใช้
ความรู้ความเขา้ใจในทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (Sandderson & Kratochvil, 1971; Padilla, 
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เพียงใด ทกัษะใดท่ีนกัเรียนมีความพร้อมมากตั้งแต่เร่ิมเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 แลว้ เพื่อไดจ้ดั
กิจกรรมท่ีสอดคลอ้งกบัทกัษะกระบวนการท่ีนกัเรียนขาดหรือตอ้งเร่งพฒันาไดถู้กจุด และเหมาะกบั
ระดบัความรู้ดา้นทกัษะกระบวนการเดิมของนกัเรียนดงัปรากฏในตารางท่ี 2 
ตารางท่ี 2  
การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละระดับช้ัน 

 
ทกัษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร์ 

( ,S.D.)  
F 

 
Sig. 
 

ม. 1 
n=189 

ม. 2 
n=113 

ม. 3 
n=124 

1. ทกัษะการสงัเกต  0.94(0.73) 0.97(0.68) 0.97(0.70) 0.15 .086 
2. ทกัษะการจ าแนก  1.12(0.74) 1.07(0.77) 0.82(0.68) 6.35** .002 
3. ทกัษะการวดั  2.08(0.89) 2.13(0.89) 2.02(1.03) 0.41 .661 
4. ความสมัพนัธ์ระหวา่งสเปส
กบัสเปส/สเปสกบัเวลา 

2.27(1.21) 2.58(1.02) 1.94(1.10) 9.43** .000 

5. ทกัษะการใชต้วัเลข  1.69(1.02) 1.84(0.91) 1.41(0.95) 6.09** .002 
6. ทกัษะการส่ือสาร 3.24(0.98) 3.35(0.97) 2.74(1.26) 11.36** .000 
7. ทกัษะการพยากรณ์ 1.47(0.68) 1.37(0.64) 1.07(0.76) 12.21** .000 
8. ทกัษะการลงความเห็น 2.49(1.15) 2.50(1.07) 1.90(1.07) 12.58** .000 
9. ทกัษะการก าหนดนิยามตวั
แปร 

1.84(0.91) 1.64(0.92) 1.15(0.93) 20.74** .000 

10. ทกัษะการตั้งสมมติฐาน 0.96(0.71) 0.93(0.71) 0.64(0.67) 8.14** .000 
11. ทกัษะการตีความหมายขอ้มลู 2.03(0.93) 1.90(0.98) 1.32(1.00) 20.77** .000 
12. ทกัษะการระบุและควบคุมตวั
แปร 

1.77(1.06) 1.55(0.93) 0.96(0.91) 25.68** .000 

13. ทกัษะการทดลอง 2.36(1.35) 1.98(1.16) 1.20(1.02) 34.15** .000 
14. ทกัษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ในภาพรวม 

24.25(7.51) 23.81(6.07) 18.17(6.12) 33.76** .000 

** p <  .01 

จากตารางท่ี 2 แสดงใหเ้ห็นวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1, 2 และ 3 มีคะแนนเฉล่ียของ
ทกัษะการสังเกตและทกัษะการวดั มีค่าไม่แตกต่างกนั ในขณะท่ีคะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนัในทุกระดบัชั้น ไดแ้ก่ ทกัษะการทดลอง และคะแนนเฉล่ียของ
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนับางระดบัชั้นมีจ านวน 10 ทกัษะ ไดแ้ก่ ทกัษะ
การจ าแนก ทกัษะความสัมพนัธ์ระหวา่งสเปสกบัสเปส/สเปสกบัเวลา  ทกัษะการใชต้วัเลข ทกัษะ
การส่ือสาร ทกัษะการพยากรณ์ ทกัษะการลงความเห็น ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะการ
ตั้งสมมติฐาน ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล และทกัษะการระบุและควบคุมตวัแปร ใน 10 ทกัษะท่ีมี
คะแนนแตกต่างกนัน้ีพบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 เป็นกลุ่มท่ีมีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้น
บูรณาการ (ทกัษะการก าหนดนิยามตวัแปร ทกัษะการตีความหมายขอ้มูล ทกัษะการระบุและควบคุม
ตวัแปร และทกัษะการทดลอง) สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ และนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 มี
คะแนนทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (ทกัษะการส่ือสารและทกัษะการลงความเห็น) สูงกวา่
นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ ขณะท่ีนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 กลบัมีคะแนนเฉล่ียต ่าท่ีสุดในทุกทกัษะ 
 
อภิปรายผล  

จากตารางท่ี 1 นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑสู์ง 3 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้น
พื้นฐานทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะการวดั ทกัษะการส่ือสาร และทกัษะการพยากรณ์ ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
การศึกษาของ Laorod (2010)  ท่ีพบวา่ทกัษะการพยากรณ์และการส่ือสารรวมถึงการตีความหมาย
จากขอ้มูล ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยูใ่นเกณฑดี์มาก เช่นเดียวกบั Wilaiwan (2008) 
และ Laorod (2010)   พบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 และ 3 มีทกัษะการวดัสูงเน่ืองจากนกัเรียน
ไดฝึ้กฝนบ่อยคร้ัง และยงัพบวา่ คะแนนเฉล่ียในภาพรวมของทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐานของ
นกัเรียนอยูใ่นเกณฑป์านกลาง (50-70%)   อยา่งไรก็ตาม ทกัษะท่ีนกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียอยูใ่นเกณฑ์
ต ่า 2 ทกัษะ ซ่ึงเป็นทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการทั้งหมด ไดแ้ก่ ทกัษะการตั้งสมมติฐานและ
ทกัษะการทดลอง และทกัษะขั้นบูรณาการทกัษะอ่ืน ๆ แมจ้ะอยูใ่นเกณฑป์านกลางก็ถือวา่ค่อนขา้ง
ต ่า ท่ีเป็นเช่นน้ีเน่ืองจากนกัเรียนยงัมีคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการวทิยาศาสตร์ข้ึนพื้นฐานไม่สูง
และยงัขาดบางสมรรถนะบ่งช้ีของบางทกัษะ จึงส่งผลใหร้ะดบัคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการขั้น
บูรณาการค่อนขา้งต ่า เพราะการฝึกฝน/ปฏิบติัทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการบางทกัษะยงัตอ้งใช้
ความรู้ความเขา้ใจในทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (Sandderson & Kratochvil, 1971; Padilla, 
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1990)  การมีทกัษะการตั้งสมมติฐานในเกณฑต์ ่ายงัปรากฏในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึนเช่นกนั ดงัเช่น
งานวจิยัของ Nakthong et al. (2007) พบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  มีคะแนนเฉล่ียในทกัษะ
การตั้งสมมติฐานอยูใ่นระดบัต ่า และระบุวา่การขาดทกัษะการตั้งสมมติฐานเป็นอุปสรรคต่อการ
เสนอแนวทางในการออกแบบการทดลอง  การมีทกัษะกระบวนการทั้งสองทกัษะท่ีกล่าวมาอยูใ่น
เกณฑต์ ่า ยงัสะทอ้นในผลการประเมิน PISA 2006 และ PISA 2015 ซ่ึงเป็นปีท่ีเนน้วดัการรู้
วทิยาศาสตร์เป็นหลกั (60% ของทั้งหมด) พบวา่ นกัเรียนไทยมีสมรรถนะดา้นการระบุปัญหาเชิง
วทิยาศาสตร์ต ่าท่ีสุดในจ านวนสามสมรรถนะท่ีวดั  โดยในรายละเอียดของการวดัสมรรถนะน้ี
กล่าวถึง การตั้งค  าถามวทิยาศาสตร์ ระบุปัญหาการออกแบบการทดลอง ระบุหลกัฐานท่ีใชใ้นการ
ยนืยนั มีร้อยละของจ านวนนกัเรียนท่ีตอบค าถามลกัษณะน้ีถูกตอ้งเพียงร้อยละ 11-36.5 (PISA 
Thailand, 2008)  ผลการประเมิน PISA 2015 ในสมรรถนะดา้นการประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวทิยาศาสตร์ ก็เป็นสมรรถนะท่ีนกัเรียนท าขอ้สอบไดน้อ้ยกวา่
สมรรถนะอ่ืน ๆ (32.2%) (IPST, 2017)     ฉะนั้น จะเห็นไดว้า่ การตั้งค  าถามหรือระบุปัญหาเป็น
หวัใจส าคญัท่ีจะเร่ิมตน้ออกแบบการส ารวจตรวจสอบ หากตั้งค  าถามวทิยาศาสตร์ไม่ได ้นกัเรียนก็ไม่
รู้วา่จะเร่ิมตน้ศึกษาตวัแปรตน้อะไร ตอ้งการดู/วดัตวัแปรตามอะไร  จะวดัตวัแปรตามอยา่งไร 
ประเมินและตีความจากหลกัฐานอยา่งไร จึงอาจเป็นสาเหตุใหค้ะแนนเฉล่ียดา้นทกัษะการทดลองต ่า
ไปดว้ย จากผลการส ารวจคร้ังน้ี ท่ีพบวา่นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียในสองทกัษะกระบวนการขั้นบูรณา
การต ่า อาจเป็นเพราะในการเรียนรู้เน้ือหาวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาและ
มธัยมศึกษาตอนตน้เหมาะกบัการใชท้กัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานในการเรียนรู้  
ในขณะท่ีการใชท้กัษะกระบวนการขั้นบูรณาการเหมาะสมกบัการเรียนรู้ของนกัเรียนระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนปลายและระดบัอุดมศึกษา  (Gacheri & Ndege,  2014) และการจดัการเรียนรู้
วทิยาศาสตร์ส่วนใหญ่ของไทยก็เป็นเช่นนั้น อยา่งไรก็ตาม Burns, Okey and Wise (1985) กล่าววา่ 
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการมีความส าคญัในการท าปฏิบติัการอยา่งมี
ความหมายของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้และตอนปลาย และในมุมมองของ PISA ท่ีมี
การประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์อยูด่ว้ยก็สะทอ้นใหเ้ห็นวา่ ความสามารถดา้นการใชท้กัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการเป็นส่ิงจ าเป็นท่ีนกัเรียนอาย ุ15 ปี ตอ้งมี เพื่อเตรียมความ
พร้อมเป็นประชาชนพลเมืองท่ีมีศกัยภาพในการด ารงชีวิตและแข่งขนัทางดา้นเศรษฐกิจในอนาคต 

การจดักิจกรรมการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้จึงควรพิจารณาให้นกัเรียนไดมี้
โอกาสฝึกฝนทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการใหม้ากข้ึน 

จากตารางท่ี 2 คะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนัในทุก
ระดบัชั้น ไดแ้ก่ ทกัษะการทดลอง คะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่าง
กนับางระดบัชั้นมีจ านวน 10 ทกัษะ และในจ านวนทกัษะเหล่าน้ี พบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 
เป็นกลุ่มท่ีมีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการ สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ และนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 2 มีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (ทกัษะการส่ือสารและทกัษะการลง
ความเห็น) สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ ขณะท่ีนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 กลบัมีคะแนนเฉล่ียต ่าท่ีสุด
ในทุกทกัษะ ท่ีเป็นเช่นน้ี ครูในโรงเรียนท่ีไปเก็บขอ้มูล ไดใ้หข้อ้มูลวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 
มีการเรียนรู้ฝึกฝนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้ง 13 ทกัษะ โดยตรง โดยจดัอยูใ่นวชิา
วทิยาศาสตร์เพิ่มเติมและยงัปรากฏหวัขอ้ในหนงัสือเรียนวิทยาศาสตร์พื้นฐาน  จึงอาจท าใหน้กัเรียน
ไดฝึ้กฝนมากกวา่ระดบัชั้นอ่ืน อยา่งไรก็ตาม แมน้กัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 จะมีคะแนนสูงกวา่
กลุ่มอ่ืน ก็ยงัจดัวา่มีทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการอยูใ่นเกณฑต์ ่าและยงัมีอีกหลายทกัษะท่ีพบวา่ 
คะแนนเฉล่ียไม่มีความแตกต่างกนัในช่วงระยะเวลา 3 ปี ท่ีเรียนในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
ไดแ้ก่ ทกัษะการสังเกตและทกัษะการวดั ควรไดรั้บการส่งเสริมใหพ้ฒันามากข้ึนในทุกระดบัชั้น 
จากรายงานของ PISA 2015 ช้ีใหเ้ห็นวา่ เวลาเรียนวทิยาศาสตร์มีความสัมพนัธ์เชิงบวกกบัคะแนน 
แต่ตรงขา้มกบัเวลาเรียนพิเศษนอกเวลาท่ีมีความสัมพนัธ์เชิงลบกบัคะแนน ตลอดจนช้ีใหเ้ห็นวา่ เวลา
ท่ีใชท้  าการบา้นมาก ๆ ไม่เป็นผลดีกบัการเรียน เพราะนกัเรียนอาจไม่มีเวลายอ่ยและซึมซบัส่ิงท่ีได้
เรียนในเวลาเรียน (PISA Thailand, 2017)  ดงันั้น หากนกัเรียนไดรั้บการฝึกฝนทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์สม ่าเสมอมากข้ึน อาจส่งผลทางบวกได ้ โดยครูผูส้อนอาจสอดแทรกการฝึกฝน
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ให้อยูใ่นเน้ือหาวทิยาศาสตร์ในทุกระดบัชั้นอยา่งต่อเน่ือง 
 
ข้อเสนอแนะ 

จากการส ารวจทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษา
ตอนตน้ ในเขตกรุงเทพมหานคร   สรุปไดว้า่การมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ในเขตกรุงเทพมหานครส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัปานกลาง ทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัต ่า คะแนนเฉล่ียการมีทกัษะ
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1990)  การมีทกัษะการตั้งสมมติฐานในเกณฑต์ ่ายงัปรากฏในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึนเช่นกนั ดงัเช่น
งานวจิยัของ Nakthong et al. (2007) พบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  มีคะแนนเฉล่ียในทกัษะ
การตั้งสมมติฐานอยูใ่นระดบัต ่า และระบุวา่การขาดทกัษะการตั้งสมมติฐานเป็นอุปสรรคต่อการ
เสนอแนวทางในการออกแบบการทดลอง  การมีทกัษะกระบวนการทั้งสองทกัษะท่ีกล่าวมาอยูใ่น
เกณฑต์ ่า ยงัสะทอ้นในผลการประเมิน PISA 2006 และ PISA 2015 ซ่ึงเป็นปีท่ีเนน้วดัการรู้
วทิยาศาสตร์เป็นหลกั (60% ของทั้งหมด) พบวา่ นกัเรียนไทยมีสมรรถนะดา้นการระบุปัญหาเชิง
วทิยาศาสตร์ต ่าท่ีสุดในจ านวนสามสมรรถนะท่ีวดั  โดยในรายละเอียดของการวดัสมรรถนะน้ี
กล่าวถึง การตั้งค  าถามวทิยาศาสตร์ ระบุปัญหาการออกแบบการทดลอง ระบุหลกัฐานท่ีใชใ้นการ
ยนืยนั มีร้อยละของจ านวนนกัเรียนท่ีตอบค าถามลกัษณะน้ีถูกตอ้งเพียงร้อยละ 11-36.5 (PISA 
Thailand, 2008)  ผลการประเมิน PISA 2015 ในสมรรถนะดา้นการประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวทิยาศาสตร์ ก็เป็นสมรรถนะท่ีนกัเรียนท าขอ้สอบไดน้อ้ยกวา่
สมรรถนะอ่ืน ๆ (32.2%) (IPST, 2017)     ฉะนั้น จะเห็นไดว้า่ การตั้งค  าถามหรือระบุปัญหาเป็น
หวัใจส าคญัท่ีจะเร่ิมตน้ออกแบบการส ารวจตรวจสอบ หากตั้งค  าถามวทิยาศาสตร์ไม่ได ้นกัเรียนก็ไม่
รู้วา่จะเร่ิมตน้ศึกษาตวัแปรตน้อะไร ตอ้งการดู/วดัตวัแปรตามอะไร  จะวดัตวัแปรตามอยา่งไร 
ประเมินและตีความจากหลกัฐานอยา่งไร จึงอาจเป็นสาเหตุใหค้ะแนนเฉล่ียดา้นทกัษะการทดลองต ่า
ไปดว้ย จากผลการส ารวจคร้ังน้ี ท่ีพบวา่นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียในสองทกัษะกระบวนการขั้นบูรณา
การต ่า อาจเป็นเพราะในการเรียนรู้เน้ือหาวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาและ
มธัยมศึกษาตอนตน้เหมาะกบัการใชท้กัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานในการเรียนรู้  
ในขณะท่ีการใชท้กัษะกระบวนการขั้นบูรณาการเหมาะสมกบัการเรียนรู้ของนกัเรียนระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนปลายและระดบัอุดมศึกษา  (Gacheri & Ndege,  2014) และการจดัการเรียนรู้
วทิยาศาสตร์ส่วนใหญ่ของไทยก็เป็นเช่นนั้น อยา่งไรก็ตาม Burns, Okey and Wise (1985) กล่าววา่ 
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการมีความส าคญัในการท าปฏิบติัการอยา่งมี
ความหมายของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้และตอนปลาย และในมุมมองของ PISA ท่ีมี
การประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์อยูด่ว้ยก็สะทอ้นใหเ้ห็นวา่ ความสามารถดา้นการใชท้กัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการเป็นส่ิงจ าเป็นท่ีนกัเรียนอาย ุ15 ปี ตอ้งมี เพื่อเตรียมความ
พร้อมเป็นประชาชนพลเมืองท่ีมีศกัยภาพในการด ารงชีวิตและแข่งขนัทางดา้นเศรษฐกิจในอนาคต 

การจดักิจกรรมการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้จึงควรพิจารณาให้นกัเรียนไดมี้
โอกาสฝึกฝนทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการใหม้ากข้ึน 

จากตารางท่ี 2 คะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่างกนัในทุก
ระดบัชั้น ไดแ้ก่ ทกัษะการทดลอง คะแนนเฉล่ียของทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์มีค่าแตกต่าง
กนับางระดบัชั้นมีจ านวน 10 ทกัษะ และในจ านวนทกัษะเหล่าน้ี พบวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 
เป็นกลุ่มท่ีมีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการ สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ และนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 2 มีคะแนนทกัษะกระบวนการขั้นพื้นฐาน (ทกัษะการส่ือสารและทกัษะการลง
ความเห็น) สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มอ่ืน ๆ ขณะท่ีนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 กลบัมีคะแนนเฉล่ียต ่าท่ีสุด
ในทุกทกัษะ ท่ีเป็นเช่นน้ี ครูในโรงเรียนท่ีไปเก็บขอ้มูล ไดใ้หข้อ้มูลวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 
มีการเรียนรู้ฝึกฝนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ทั้ง 13 ทกัษะ โดยตรง โดยจดัอยูใ่นวชิา
วทิยาศาสตร์เพิ่มเติมและยงัปรากฏหวัขอ้ในหนงัสือเรียนวิทยาศาสตร์พื้นฐาน  จึงอาจท าใหน้กัเรียน
ไดฝึ้กฝนมากกวา่ระดบัชั้นอ่ืน อยา่งไรก็ตาม แมน้กัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 จะมีคะแนนสูงกวา่
กลุ่มอ่ืน ก็ยงัจดัวา่มีทกัษะกระบวนการขั้นบูรณาการอยูใ่นเกณฑต์ ่าและยงัมีอีกหลายทกัษะท่ีพบวา่ 
คะแนนเฉล่ียไม่มีความแตกต่างกนัในช่วงระยะเวลา 3 ปี ท่ีเรียนในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
ไดแ้ก่ ทกัษะการสังเกตและทกัษะการวดั ควรไดรั้บการส่งเสริมใหพ้ฒันามากข้ึนในทุกระดบัชั้น 
จากรายงานของ PISA 2015 ช้ีใหเ้ห็นวา่ เวลาเรียนวทิยาศาสตร์มีความสัมพนัธ์เชิงบวกกบัคะแนน 
แต่ตรงขา้มกบัเวลาเรียนพิเศษนอกเวลาท่ีมีความสัมพนัธ์เชิงลบกบัคะแนน ตลอดจนช้ีใหเ้ห็นวา่ เวลา
ท่ีใชท้  าการบา้นมาก ๆ ไม่เป็นผลดีกบัการเรียน เพราะนกัเรียนอาจไม่มีเวลายอ่ยและซึมซบัส่ิงท่ีได้
เรียนในเวลาเรียน (PISA Thailand, 2017)  ดงันั้น หากนกัเรียนไดรั้บการฝึกฝนทกัษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร์สม ่าเสมอมากข้ึน อาจส่งผลทางบวกได ้ โดยครูผูส้อนอาจสอดแทรกการฝึกฝน
ทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ให้อยูใ่นเน้ือหาวทิยาศาสตร์ในทุกระดบัชั้นอยา่งต่อเน่ือง 
 
ข้อเสนอแนะ 

จากการส ารวจทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษา
ตอนตน้ ในเขตกรุงเทพมหานคร   สรุปไดว้า่การมีทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ในเขตกรุงเทพมหานครส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัปานกลาง ทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ขั้นบูรณาการส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัต ่า คะแนนเฉล่ียการมีทกัษะ
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กระบวน การทางวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนแต่ละระดบัชั้นมีความแตกต่างกนัและมีคะแนนเฉล่ีย
ลดหลัน่ลงตามระดบัชั้นเรียนท่ีสูงข้ึน  
 ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช้ 

เน่ืองจากผลวจิยัพบวา่ นกัเรียนมีระดบัคะแนนเฉล่ียทกัษะกระบวนการทาง
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