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1อาจารย์ประจ ากลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษา  คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลยัราชภฏับุรีรัมย์ 

 

 
บทคัดย่อ 

 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะ
ครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ จ าแนกตาม  เพศ  ผลการเรียน  สาขาวิชา และชั้นปีกลุ่ม
ตัวอย่าง ได้แก่  นักศึกษาชั้นปีที่ 1-4  คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ภาคการศึกษาที่ 1  
ปีการศึกษา  2557  จ านวน  351  คน  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งชั้น (Stratified  random  
sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล  ผู้วิจัยได้พัฒนาและปรับปรุงจากแบบส ารวจแบบการ
เรียนรู้ ตามแนวคิดของ  Grasha และ Reichman  ซึ่งใช้ส ารวจวัดแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา มี 6 
แบบ  คือ  แบบอิสระ  แบบหลีกเลี่ยง  แบบร่วมมือ  แบบพ่ึงพา  แบบแข่งขัน และแบบมีส่วนร่วม  
การวิเคราะห์ข้อมูลใช้โปรแกรมส าเร็จรูปทางสถิติ โดยการแจกแจงความถี่และหาค่าร้อยละ จากนั้น
วิเคราะห์แบบการเรียนรู้รายบุคคล โดยการรวมคะแนนแต่ละแบบ  ผลรวมของคะแนนสูงสุดของแบบ
การเรียนรู้ แสดงว่าผู้ตอบแบบส ารวจมีแบบการเรียนรู้นั้น ๆ  และการทดสอบไคสแควร์ (Chi-square 
test) 
 ผลการวิจัยพบว่า 
 1.  แบบการเรียนรู้ของนักศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 3 ล าดับแรก 
ดังนี้  แบบมีส่วนร่วม  แบบร่วมมือ  แบบพึ่งพา ตามล าดับ  
 2.  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ที่มีเพศต่างกัน มีแบบการเรียนรู้
ไม่แตกต่างกัน ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05   
 3.  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ที่มีผลการเรียนต่างกัน มีแบบ
การเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 
 4.  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ที่มีสาขาวิชาต่างกัน  มีแบบการ
เรียนรู้แตกต่างกัน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 5.  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ที่มีชั้นปีต่างกัน  มีแบบการ
เรียนรู้แตกต่างกัน  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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ABSTRACT 
 
 The purposes of this research were to study learning styles of students faculty  
of education and to compare learning styles of students faculty of education : buriram  
rajabhat university based on variations, gender, learning achievements, classified.  The 
total samples were 351, who have studied in the first semester of the academic Year 
2014, and selected by stratified random samples on Krejcie and Morgan.  The tool for 
collecting data were modified from Grasha and Reichman student learning  style scales 
comprising 6 styles :  Independent, Avoidant, Collaborative, Dependent, Competitive, 
and  Participative.   The analysis of data included SPSS software package, distribution  
of  frequencies, and  percentage, then  followed  by an  individual analysis  of  student  
learning styles by tallying scores of each item, grand total of the highest  scores  of  
student  learning  styles, and  Chi-suare-test.  The respondents to questionnaires  were  
those  who  used  the  specified  learning  styles. 
 The research results were summarized as follows : 
 1.   The first three orders of learning styles of students faculty of education: 
Buriram Rajabhat University were Participant Style, Collaborative Style and Dependent 
Style. 
 2.   Students with different gender had no different learning styles, with 
statistical significance at .05. 
 3.   Students Faulty of Education :  Buriram Rajabhat University, it was found 
that students with different achievements had no different learning styles, with 
statistical significance at .05. 
 4.   Students Faulty of Education :  Buriram Rajabhat University, it was found 
that branch students with different learning styles, with statistical significance at .05.  
 5.   Students Faulty of Education:  Buriram Rajabhat University, it was found 
that year students with different learning styles, with statistical significance at .05 
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1. บทน า 
 วิธีการเรียนของผู้เรียนเป็นสิ่งหนึ่งที่มีผลต่อการเรียน  ผู้เรียนจะต้องใช้แบบการเรียนรู้ที่
ตนชอบ และเหมาะกับธรรมชาติของตน  ผู้สอนจึงจ าเป็นต้องศึกษาเรียนรู้เกี่ยวกับแบบการเรียนรู้ที่
หลากหลายของผู้เรียน และปรับการสอนของตนให้สามารถตอบสนองต่อความต้องการที่แตกต่างกัน
ของผู้เรียนให้มากข้ึน  
 แบบการเรียนรู้  (Learning Styles)  เป็นลักษณะและวิธีการเรียนที่ผู้เรียนชอบใช้ในการ
เรียนรู้ การคิดหรือการแก้ปัญหาการเรียน เป็นแนวทางหนึ่งในการพิจารณากระบวนการเรียนการ
สอน  ผู้เรียนจะมีแบบการเรียนรู้แบบใดนั้น ขึ้นอยู่กับวิธีการที่ผู้เรียนใช้ในการปรับตัวให้เข้ากับ
สภาพการณ์ที่มีความสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้สอน และผู้เรียนคนอ่ืน ตลอดจนภาระหน้าที่ที่ต้อง
รับผิดชอบเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน   
 Grasha และ Reichman  (Online : 2014)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่มีผลต่อแบบการ
เรียนรู้ของบุคคลไว้ 5  ด้าน คือ ตัวแปรด้านกระบวนการคิด เกี่ยวข้องกับวิธีการเรียนรู้ การรับรู้ และ
การจ า  ตัวแปรทางด้านบุคคลเกี่ยวกับการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคล  ตัวแปรด้านประสาทสัมผัส
เกี่ยวกับการรับรู้ ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ  ตัวแปรทางด้านคุณลักษณะภายในตัวบุคคล  ตัวแปรทางด้าน
สิ่งแวดล้อมทางกายภาพ  ตัวแปรเหล่านี้ที่ส่งผลต่อแบบการเรียนรู้ของผู้เรียนท าให้ผู้เรียนมี 
 แบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน  แบบการเรียนรู้ของ  Grasha และ Reichman  เป็นแบบ
การเรียนรู้ที่ให้ความส าคัญกับการศึกษาพฤติกรรมของผู้เรียน  แบบการเรียนรู้มีทั้งหมด 6 แบบ คือ  
แบบอิสระ  แบบหลีกเลี่ยง  แบบร่วมมือ  แบบพึ่งพา  แบบแข่งขัน และแบบมีส่วนร่วม  จากท่ีผู้วิจัย
ได้ศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับแบบการเรียนรู้ในประเทศไทย พบว่า ได้มีผู้ท าการศึกษาแบบการเรียนรู้
โดยใช้แบบวัดแบบการเรียนรู้ ที่ได้พัฒนามาจากแบบส ารวจแบบการเรียนรู้ของ Grasha และ 
Reichman เป็นจ านวนมากและเป็นที่นิยมในปัจจุบัน  

จากข้อมูลและการวิเคราะห์ผลการวิจัยจึงเป็นข้อมูลสนับสนุนให้เห็นถึงความส าคัญของ
การศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา  ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะ
ครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  โดยใช้แบบส ารวจแบบการเรียนรู้ของ Grasha และ 
Reichman  ซึ่งเป็นการศึกษาตัวแปร หรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับสภาพภายในตัวผู้เรียน และ
องค์ประกอบทางด้านสภาพแวดล้อมทางการเรียน  และมีความเห็นว่า การศึกษาแบบการเรียนรู้ของ
นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ มีความส าคัญต่อการจัดการเรียนการสอนและ
แบบการเรียนรู้ของนักศึกษาจะสามารถช่วยให้อาจารย์ผู้สอนเข้าใจพฤติกรรม และปัญหาที่เกิดจาก
การเรียนรู้ของนักศึกษา เพ่ือให้คณาจารย์ได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีลักษณะที่หลากหลาย เพ่ือ
ตอบสนองความต้องการที่แตกต่างกันของนักศึกษา  ผลการวิจัยที่ได้ในครั้งนี้ เพ่ือได้ทราบข้อมูลที่
ชัดเจนขึ้น อันเป็นประโยชน์ต่อคณาจารย์ และนักศึกษา อีกทั้งยังมีส่วนช่วยให้คณาจารย์ได้วางแผน
ในการจัดการเรียนการสอน  เพ่ือให้สอดคล้องกับแบบการเรียนรู้ ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏุบุรีรัมย์ ท าให้นักศึกษาได้รับประโยชน์สูงสด ประกอบกับเป็นบัณฑิตที่มีคุณภาพ 
มากยิ่งขึ้น 
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2. วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
1.  เพ่ือศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
2.  เพ่ือเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์  

มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  จ าแนกตาม  เพศ  ผลการเรียน  สาขาวิชา และชั้นปี 
 
3. วิธีด าเนินการวิจัย 
       1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
           1.1  ประชากร  ได้แก่  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ 12 สาขาวิชา  ภาคการศึกษาท่ี 1 
ปีการศึกษา  2557  จ านวนทั้งสิ้น  4,244 คน  จ าแนกเป็น นักศึกษาชั้นปีที่ 1  จ านวน  652 คน 
นักศึกษาชั้นปีที่ 2  จ านวน  882  คน  นักศึกษาชั้นปีที่ 3  จ านวน  954  คน  นักศึกษาชั้นปีที่ 4 
จ านวน  1,756  คน  (ส านักงานทะเบียนนักศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์.  2557) 
   
           1.2  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่  ได้แก่  นักศึกษาชั้นปีที่ 1-4  คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ภาคการศึกษาท่ี 1 ปีการศึกษา  2557  จ านวนทั้งสิ้น 351 คน   
ได้มาโดยการก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างจากตารางส าเร็จรูปของ  Krejcie  and  Morgan   
(พรรณี  ลีกิจวัฒนะ.  2553 : 150)  ด าเนินการสุ่มโดยใช้การสุ่มแบบแบ่งชั้น  (Stratified  random  
sampling)   

2.  ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
            2.1  ตัวแปรอิสระ  ได้แก่ 
                  2.1.1  เพศ 
                            2.1.1.1  ชาย 
                            2.1.1.2  หญิง 
                  2.1.2  ผลการเรียน 

 2.1.2.1  ผลการเรียน 3.00 ขึ้นไป 
 2.1.2.2  ผลการเรียนต่ ากว่า 3.00 

                  2.1.3  สาขาวิชา 
 2.1.3.1  สาขาวิชาภาษาไทย 
 2.1.3.2  สาขาวิชาดนตรีศึกษา 
 2.1.3.3  สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
 2.1.3.4  สาขาวิชาศิลปศึกษา 
 2.1.3.5  สาขาวิชานาฏศิลป์ 
 2.1.3.6  สาขาวิชาฟิสิกส์ 
 2.1.3.7  สาขาวิชาสังคมศึกษา 
 2.1.3.8  สาขาวิชาพลศึกษา 
 2.1.3.9   สาขาวิชาภาษาอังกฤษ 
 2.1.3.10  สาขาวิชาคณิตศาสตร์ 
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 2.1.3.11  สาขาวิชาเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์เพื่อการศึกษา 
 2.1.3.12  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

                   2.1.4  ชั้นปี 
                            2.1.4.1  นักศึกษาชั้นปีที่ 1 
                            2.1.4.2  นักศึกษาชั้นปีที่ 2 
                            2.1.4.3  นักศึกษาชั้นปีที่ 3 
                            2.1.4.4  นักศึกษาชั้นปีที่ 4 
 

2.2  ตัวแปรตาม  ได้แก่  แบบการเรียนรู้ของนักศึกษา จ าแนกเป็น 6 แบบ คือ 
      1.  แบบอิสระ 
      2.  แบบหลีกเลี่ยง 
      3.  แบบร่วมมือ 
      4.  แบบพ่ึงพา 
      5.  แบบแข่งขัน 
      6.  แบบมีส่วนร่วม 

3.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
    เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยได้พัฒนาและปรับปรุงจาก

แบบส ารวจแบบการเรียนรู้ของ Grasha และ Reichman  ซึ่งใช้ส ารวจวัดแบบการเรียนรู้ของ
นักศึกษามี  6 แบบ  คือ  แบบอิสระ แบบหลีกเลี่ยง แบบร่วมมือ แบบพ่ึงพา แบบแข่งขัน และแบบมี
ส่วนร่วม (Grasha and Reichman.  Online : 2014)  แบบส ารวจแบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี้  ตอน
ที่ 1  ข้อมูลเกี่ยวกับตัวนักศึกษา  ตอนที่ 2  แบบการเรียนรู้ของนักศึกษา 
เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale)  มีค่าความเชื่อม่ันของแบบส ารวจ 
แบบการเรียนรู้ตอนที่ 2  เท่ากับ  .907 
 
4. สรุปผลการวิจัย 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 
1.  จากข้อมูลของผู้ตอบแบบส ารวจ พบว่า  กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาคณะครุศาสตร์

มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  เป็นเพศชาย จ านวน 176 คน  (ร้อยละ 50.1)  เป็นเพศหญิงจ านวน  
175 คน  (ร้อยละ 49.9)  มีผลการเรียนต่ ากว่า 3.00  (ร้อยละ 56.4)  ส่วนใหญ่เป็นสาขาวิชาสังคม
ศึกษา  (ร้อยละ 12.5)  เป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 2  (ร้อยละ 25.4)  

2.  การศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  พบว่า  
มีจ านวนนักศึกษาที่มีแบบการเรียนรู้สูงสุดใน 3 ล าดับแรก  ดังนี้  แบบมีส่วนร่วมจ านวน  194  คน  
คิดเป็นร้อยละ  55.2  แบบร่วมมือ  จ านวน  63  คน  คิดเป็นร้อยละ18.0  แบบพ่ึงพา  จ านวน  42  
คน  คิดเป็นร้อยละ 12.0 ตามล าดับ   
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3.  การเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  
จ าแนกตามเพศ  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มีเพศต่างกัน  มี
แบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 

4.  การเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  
จ าแนกตามผลการเรียน  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มีผลการ
เรียนต่างกัน มีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 

5.  การเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  
จ าแนกตามสาขาวิชา  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มีสาขาวิชา
ต่างกัน มีแบบการเรียนรู้ แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

6.  การเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  
จ าแนกตามชั้นปี  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มีชั้นปีต่างกัน มี
แบบการเรียนรู้ แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
5. อภิปรายผล 

จากการวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลการวิจัยเกี่ยวกับแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุ
ศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  มีประเด็นการอภิปราย ดังนี้ 

1.  ผลการศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  
โดยภาพรวมพบว่า  จ านวนนักเรียนมีแบบการเรียนรู้สูงสุดใน 3  ล าดับแรก ดังนี้ แบบมีส่วนร่วม  
แบบร่วมมือ และแบบพึ่งพา ตามล าดับ  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะผู้เรียนในระดับอุดมศึกษา ความสามารถ
ทางพุทธิปัญญาพัฒนาเต็มที่ และสูงพอที่จะเข้าใจในเรื่องที่ยาก ๆ ได้ รวมทั้งชอบสมาคมกับกลุ่ม
เพ่ือนที่มีลักษณะ และความเข้าใจในแนวเดียวกัน  (สุวพิชชา  ประสิทธิธัญกิจ,  2553 : 49)  
สอดคล้องกับ  อินทิรา  ทองไกรแสน,  2549 : 173)  ที่ศึกษาเรื่องข้อเสนอเชิงนโยบายการพัฒนา
แบบการเรียนรู้ของนักศึกษา ภาคปกติมหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์  พบว่า  โดยภาพรวมนักศึกษา
ภาคปกติมหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์มีการเรียนรู้แบบอิสระ  แบบพ่ึงพา  แบบมีส่วนร่วม  และแบบ
ร่วมมืออยู่ในระดับสูง  เนื่องมาจากแนวการจัดการศึกษาในปัจจุบัน  (เสริมศักดิ์  วิศาลาภรณ์,  2555 
: 1)  ได้กล่าวไว้ว่า สถานศึกษาจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ กล่าวคือ เป็น
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ค านึงถึงความต้องการ และความสนใจของผู้เรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมี
ส่วนในการเรียนรู้มากที่สุด และเน้นให้ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง  ผู้เรียนสามารถ
สืบค้นหาความรู้ได้ด้วยตนเอง  จากที่ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาส ารวจแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะ
ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  นักศึกษามีแบบการเรียนรู้ตามแนวคิดของ Grasha และ 
Reichman  (Online.  2014)  เช่น  นักศึกษาบางคนมีแบบการเรียนรู้ 1 แบบ  นักศึกษาบางคนมี
แบบการเรียนรู้มากกว่า 1 แบบ  ในที่นี้ผู้วิจัยของอภิปรายประเด็น แบบการเรียนรู้สูงสุดใน 3 ล าดับ
แรก ได้ดังนี้ 

1.  แบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม ผู้เรียนแบบนี้เป็นคนที่ต้องการเรียนรู้ และชอบท่ีจะเข้า
เรียนในชั้น  มีความรับผิดชอบที่จะเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ ในห้องเรียน และมีความรู้สึกว่าจะต้องมีส่วนร่วม
ในกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนให้มากที่สุด นั่นคือ เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้น
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ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  แต่มีส่วนร่วมน้อยในกิจกรรมนอกหลักสูตร  เนื่องจากนักศึกษาได้รับประโยชน์
จากการเข้าชั้นเรียน  นักศึกษาเลือกที่นั่งที่แน่ใจว่าได้ยินอาจารย์พูด และเห็นสิ่งที่อาจารย์เขียน
ชัดเจนและนักศึกษาพยายามเข้าไปมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนวิชาต่าง ๆ  ให้ได้มากที่สุดเท่าที่จะ
ท าได้การที่นักศึกษามีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมอยู่ในระดับมากที่สุด  อาจเนื่องมาจากแนวคิด
การจัดการศึกษาในปัจจุบันมุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้มากที่สุด โดยเน้นให้ผู้เรียน
สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง  (วรศักดิ์  ภู่วิวภาดาวรรณธน์,  2544 : 1)  ประกอบกับ  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ได้ระบุนโยบายในการจัดการศึกษาไว้ชัดเจนในการมุ่งผลิตบัณฑิตนัก
ปฏิบัติตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของมหาวิทยาลัยไว้ว่า  “มุ่งจัดการศึกษาเพ่ือพัฒนา
ท้องถิ่น”  กล่าวคือ  ในการจัดการศึกษาทุกหลักสูตรจะเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติในชั้นเรียน และ
มีส่วนร่วมในการเรียนการสอนของอาจารย์  พัฒนาทุกหลักสูตรูให้มีวัตถุประสงค์ร่วมกันคือ  มุ่งเน้น
ผลิตบัณฑิต และสร้างโอกาสทางการศึกษาที่มีคุณภาพตามมาตรฐานวิชาการ และวิชาชีพ  พัฒนา
หลักสูตรทุกหลักสูตรให้มีวัตถุประสงค์ร่วมกันคือ  มุ่งเน้นผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพ  มีความรู้  ความ
เชี่ยวชาญ  มีทักษะในการท าวิจัย  และการมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ เพ่ือสร้างองค์ความรู้พัฒนา
ท้องถิ่น และเชื่อมโยงเครือข่ายการวิจัย  และในการจัดการศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ได้
ก าหนดแนวการจัดการเรียนการสอนไว้ชัดเจน คือ  ให้อาจารย์ผู้สอนพัฒนาเทคนิควิธีสอน โดยเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ  (คู่มือนักศึกษา,  2558 2 – 3)  ซึ่งการเรียนการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญนั้น  
ผู้เรียนจะต้องมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยตรง  คือ  เป็นผู้ปฏิบัติด้วยตนเอง  โดย
อาจารย์ผู้สอนเป็นผู้คอยชี้แนะ และเติมเต็มให้กับนักศึกษาในท ากิจกรรมการเรียนการสอนด าเนินไป
โดยการปฏิบัติกิจกรรมของนักศึกษา  เช่น  การอภิปราย  การท ากิจกรรมกลุ่ม  การแสดงบทบาท
สมมุติการประดิษฐ์  การทดลอง  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างอาจารย์กับนักศึกษา  เป็นต้น 
(รายงานการวิจัย การศึกษารูปแบบการเรียนของนักศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลพระ
นคร,  2550 : 49 – 50)  ซึ่งจะเห็นได้ว่า  แนวการจัดการเรียนการสอนของมหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์ สอดคล้องกับแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และแบบร่วมมือ  ทั้งนี้เพราะแบบมีส่วนร่วม  
(Participant  Style)  ผู้เรียนต้องการเรียนรู้  เนื้อหาวิชา และชอบท่ีจะเข้าชั้นเรียนมีความรับผิดชอบ
ที่จะเรียนรู้ให้ได้มากที่สุดจากชั้นเรียน และมีส่วนร่วมกับผู้อ่ืน  ท าตามที่ได้ตกลงร่วมกันไว้  มี
ความรู้สึกว่าควรจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมของชั้นเรียนให้มากที่สุดเท่าที่จะมากได้จากผลการวิจัย
ดังกล่าวสอดคล้องกับงานวิจัยของวิไลลักษณ์ ตามงาม และอุดมวิชช์  พลเยี่ยม  (2547 : บทคัดย่อ)  
ที่ศึกษารูปแบบการเรียนรของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตโชติ
เวช  พบว่า  นักศึกษามีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และแบบร่วมมืออยู่ในระดับสูง  และสอดคล้อง
กับงานวิจัยของ  อภิญญา  ปิ่นเงิน  (2547 : บทคัดย่อ)  ศึกษาแบบการเรียนของนักศึกษาคณะ
บริหารธุรกิจ  ศูนย์กลางสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  พบว่า  นักศึกษาคณะบริหารธุรกิจศูนย์กลาง
สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากที่สุด  และสอดคล้องกับงานวิจัย
ของยงยศ  วรรณประดิษฐ  ศึกษาแนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนของนักศึกษา
หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สถาบันราชภัฏพระนคร (2546  :  บทคัดย่อ)  พบว่า  นักศึกษามี
รูปแบบการเรียน แบบมีส่วนร่วมมากที่สุด  และสอดคล้องกับงานวิจัยของ  จงกล  พูนสวัสดิ์  (2541 
:  บทคัดย่อ)  ที่ศึกษารูปแบบการเรียนของนิสิต : ศึกษาเฉพาะกรณีนิสิตสาขาศึกษาศาสตร์ - เกษตร  
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มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  พบว่า  นิสิตสาขาศึกษาศาสตร์ – เกษตร  มีรูปแบบการเรียน แบบมี
ส่วนร่วมอยู่ในระดับมาก  และสอดคล้องกับงานวิจัยของจันทนา  พรหมศิริ  (2535 : บทคัดย่อ)  ที่
ศึกษาแบบการเรียนของนิสิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  พบว่า  นิสิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  มี
รูปแบบการเรียน แบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด 

2.  แบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ  ผู้เรียนแบบนี้เป็นคนที่ชอบท างานร่วมกับผู้อ่ืน  พยายาม
ที่จะให้ความร่วมมือในกิจกรรมการเรียนการสอน  และมีความเห็นว่า ห้องเรียนเป็นสถานที่ส าหรับ
การปฏิสัมพันธ์ทางสังคม  (Social  Interaction)  รวมทั้งเป็นแหล่งส าหรับศึกษาหาความรู้   
ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  ภรณ์ชนก  บูรณะเรข (2545)  ที่ได้ศึกษาแบบการเรียน
ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพในวิทยาลัยอาชีวศึกษา กลุ่มภาคตะวันออก  พบว่า  
นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ในวิทยาลัยอาชีวศึกษา กลุ่มภาคตะวันออก  มีแบบการเรียน
แบบมีส่วนร่วมมากที่สุด  มีแบบการเรียน แบบพ่ึงพารองลงมา  และมีแบบการเรียน แบบหลีกเลี่ยง
น้อยที่สุด  และสอดคล้องกับผลการวิจัยของ  สุรศักดิ์  ยอดหาญ  (2546)  ได้ท าการศึกษารูปแบบ
การเรียนรู้ของนักศึกษาระดับปริญญาตรีและระดับบัณฑิตศึ กษา สถาบันราชภัฏในเขต
กรุงเทพมหานคร  มีแบบการเรียนรู้ แบบมีส่วนร่วมมากที่สุด  โดยใช้กรอบแนวคิดแบบวัดแบบการ
เรียนรู้ของGrasha และ Riechman  ผลของการศึกษาพบว่า นิสิตนักศึกษามีแบบการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือมากที่สุด  และยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ  อภินันท์  สิริรัตนจิตต์  และคณะ (2556)  ได้
ศึกษารูปแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะศิลปะศาสตร์และศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยหาดใหญ่  
ผลการวิจัยพบว่า  นักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะศิลปะศาสตร์และศึกษาศาสตร์ ในภาพรวมอยู่ใน
ระดับมาก  เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า  มีรูปแบบการเรียนรู้แบบพ่ึงพา และแบบมีส่วนร่วม เป็น
อันดับหนึ่ง  แบบอิสระเป็นอันดับสอง  แบบร่วมมือเป็นอันดับสาม  แบบการแข่งขันเป็นอันดับสี่  
และแบบหลีกเลี่ยงเป็นอันดับสุดท้าย 

 3.  แบบการเรียนรู้แบบพ่ึงพา  ผู้เรียนแบบนี้เป็นคนที่มีความอยากรู้  อยากเห็นทาง
วิชาการน้อย และจะเรียนรู้เฉพาะเรื่องที่ก าหนดให้เท่านั้น  โดยจะยึดครู และเพ่ือนร่วมชั้นเป็นแหล่ง
ความรู้ และเป็นแหล่งที่จะสนับสนุนช่วยเหลือเขาได้ และชอบให้ครูคอยบอกว่าจะต้องท าอะไรการ
เรียนรู้แบบพ่ึงพา  (Collaborative Learning)  หมายถึง  การปฏิบัติงานร่วมกันโดยเน้นการ
จัดระบบการเรียนรู้  มีการแบ่งปันความรู้  มีการยอมรับซึ่งกันและกัน  มีการลงความเห็นร่วมกัน
ระหว่างอาจารย์กับนักศึกษา หรือเป็นการสอนโดยใช้กลุ่มเดียวแล้วตั้งค าถามเพ่ือหาค าตอบ โดยการ
แบ่งปันให้สมาชิกในกลุ่มหาค าตอบลักษณะเฉพาะของการเรียนรู้แบบ  Collaborative Learning
การเรียนรู้ไม่ได้มีในเฉพาะกลุ่มนักศึกษาเท่านั้น แต่เป็นการปฏิบัติร่วมกันระหว่างอาจารย์กับ
นักศึกษา ซึ่งอาจารย์เป็นผู้ชี้แนะแนวทางส่วนนักศึกษาเป็นผู้ปฏิบัติ แล้วน าประสบการณ์มาแบ่งปัน
กัน โดยลักษณะ  การเรียนรู้แบบ Collaborative Learning มีดังนี้ 

1. การแบ่งปันความรู้ระหว่างอาจารย์กับนักศึกษา การแบ่งปันความรู้แบบเดิมในห้องเรียน  
นักศึกษาเป็นผู้ให้ความรู้ แต่นักศึกษาเป็นผลที่ได้จากการปฏิบัติโดยประสบการณ์และเกิดความรู้ 

2. การแบ่งปันการควบคุมห้องเรียนระหว่างอาจารย์กับนักศึกษา อาจารย์เป็นผู้ก าหนด
เป้าหมายส่วนนักศึกษาเป็นผู้ปฏิบัติตามงานที่ได้รับมอบหมาย และประเมินความสมบูรณ์ขององค์
ความรู้ที่ได้ร่วมกันของสมาชิก 



 

 
925 

3. อาจารย์เป็นผู้ชี้แนะแนวทาง โดยนักศึกษาเป็นนักศึกษารู้ที่มีความส าคัญต่อการเรียน 
4. ความหลากหลายของสมาชิกในกลุ่ม อาจารย์ให้นักศึกษาจัดกลุ่มแล้วท างานร่วมกันตาม

เป้าหมายCollaborative Learning เป็นการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นในขณะที่ผู้เรียนและคณะได้ท างาน
ร่วมกันเพ่ือสร้างความรู้ เป็นศาสตร์การสอน (Pedagogy) ที่มีศูนย์กลางอยู่ที่การสร้างความหมาย
ร่วมกัน และเป็นกระบวนการที่อุดมไปด้วยความรู้และขยายมากขึ้น (Matthews,1996) นอกจากนั้น 
Buffy (1993)  ได้กล่าวไว้ว่า ความรู้ ความจริง มีอยู่ในทุกหนทุกแห่ง รอเพียงการถูกค้นพบโดยความ
พยายามของมนุษย์ด้วยวิธีการทางสังคม โดยการช่วยเหลือพ่ึงพาในการเรียนรู้ ร่ วมกัน 
(collaborative) ความรู้ คือ สิ่งที่คนสร้างขึ้นมาด้วยการพูดคุยและการมีความเห็นพ้องกัน ทั้งยังมี
ความเห็นว่ า Collaborative Learning  ต้องการความเป็นอิสระไม่ขึ้นกับเนื้อหาวิชาหรือ
กระบวนการกลุ่ม ไม่มีการว่ากล่าวให้มีการท างานเป็นกลุ่มจากครู แต่ครูจะเป็นเพียงผู้รับผิดชอบ 
เป็นสมาชิกเช่นเดียวกับนักเรียนในชุมชนที่มีการค้นหาความรู้   Collaborative Learning เป็นการ
เรียนรู้ที่มีกิจกรรมการแลกเปลี่ยนความคิดในกลุ่มเล็ก ไม่ใช่การเพ่ิมความน่าสนใจของผู้มีส่วนร่วม 
แต่จะสนับสนุนการคิดวิเคราะห์ การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียน เป็นโอกาสที่จะปลูกฝังให้เกิด
การอภิปรายกัน มีความรับผิดชอบกับการเรียนรู้ของตนเอง  (Johnson and Johnson, 1986) สรุป
ได้ว่า Collaborative Learning เป็นการเรียนรู้ที่อาศัยรูปแบบของวิธีการทางสังคมที่มีการพูดคุย
เรียนรู้ระหว่างกลุ่มคน เพ่ือสร้างความรู้ขึ้นมาด้วยตนเองจากการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน โดย
สนับสนุนการเรียนรู้ซึ่งเกิดจากความร่วมมือ การพ่ึงพา และการช่วยเหลื อกันให้มากที่สุด  
Collaborative Learning เป็นปรัชญารูปแบบของการด าเนินชีวิต ( life style) ของมนุษย์ไม่ใช่
เทคนิคในชั้นเรียน กล่าวคือ ในสถานการณ์ต่างๆ ผู้คนมักอยู่รวมกันเป็นกลุ่ม มีการแลกเปลี่ยนกับผู้
รอบรู้ มีความรับผิดชอบระหว่างกลุ่มครอบคลุมขอบเขตวิธีการที่กว้างขวาง ทั้งท่ีอยู่ในห้องเรียนหรือ
นอกห้องเรียน มีการสร้างกลุ่มท างาน (group work) อยู่รอบๆกิจกรรมในชั้นเรียน มีการอภิปราย
ระหว่างบุคคลด้วยการบรรยายสั้นๆ มีการศึกษาค้นคว้ากันเป็นทีมทั้งเทอมหรือตลอดปี เป้าหมาย 
และกระบวนการเป็นกิจกรรมที่หลากหลาย สมาชิกบางคนในกลุ่มหรือคณะร่วมกันท างานกันเป็น
กลุ่มเล็ก ๆ โดยเป็นล าดับขั้นตอน ส่วนคนอ่ืนๆอาจพัฒนาตนเองตามความสนใจ หรือมีการใช้ค าถาม
ในการพึ่งพาช่วยเหลือกันในการเรียนรู้ บางครั้งภารกิจของผู้เรียนเป็นการสร้างความชัดเจน ภารกิจนี้
ไม่ใช่ผลผลิต  (Product) หรือผลลัพธ์ แต่เป็นกระบวนการอย่างมีส่วนร่วม สมาชิกแต่ละคนจะมี
ความรับผิดชอบวิเคราะห์ และสร้างความหมายร่วมกันพ้ืนฐานทางทฤษฎีของ  Collaborative 
Learning  Collaborative  Learning  มีความเกี่ยวข้องกับทฤษฎีทางพุทธิปัญญา และคอนสตรัคติ
วิสต์  ซึ่งผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับ  Barkley , Cross and Major  (2004)  ได้กล่าวไว้ดังนี้  

1. การเชื่อมต่อกับพุทธิปัญญา (Cognitive Connection) นักพุทธิปัญญาสมัยใหม่ได้
กล่าวถึงโครงสร้างทางจิตใจ (mind) ที่เรียกว่า สกีมา (schema หรือ schemata) ซึ่งเป็นโครงสร้าง
ประกอบด้วยข้อเท็จจริง ความคิด ความสัมพันธ์ระหว่างระบบต่างๆ เช่น คนมีสกีมาเกี่ยวกับวิทยาลัย 
จะเชื่อมโยงไปถึงลักษณะของนักเรียน รูปแบบของคณะ ที่ตั้ง เป็นต้น ดังนั้นสกีมาจึงเป็นการรวบรวม
จัดระเบียบสารสนเทศเข้าด้วยกัน เพ่ือสร้างเป็นความคิดรวบยอด (concept) จากที่ยกตัวอย่างแต่
ละคนจะมีสมาธิในเรื่องการเรียนรู้ในมหาวิทยาลัยแตกต่างกัน ผู้เรียนจะเรียนรู้ได้มากยิ่งขึ้นถ้าเขามี
ความรู้เดิมมาก่อน ทั้งนี้การค้นหาสารสนเทศในสมองเป็นเรื่องที่ยาก มีงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับความ



 

 
926 

ลึกซึ้ง (deep) และลักษณะผิวเผิน  (surface) ท าให้เกิดความแตกต่างทางการเรียนรู้ของ Saljo ซึ่ง
พบค าตอบในรูปแบบที่เป็นล าดับเกี่ยวกับความเข้าใจได้ดังนี้ 

1.  การเรียนรู้เป็นการได้มาซึ่งสารสนเทศ หรือการรู้ให้มาก (knowing a lot) 
2.  การเรียนรู้ คือความทรงจ า (memorizing) 
3.  การเรียนรู้เป็นการได้มาซึ่งข้อเท็จจริง และทักษะที่ใช้ 
4.  การเรียนรู้จะสร้างสัมผัสการรับรู้ หรือสร้างความหมาย 
5.  การเรียนรู้เป็นการท าให้เข้าใจ (comprehension) เป็นความสามารถในการท าความ

เข้าใจ  (Understanding) ด้วยการตีความหมายหลายครั้ง (reinterpret) 
 

2.  การเชื่อมต่อทางสังคม (Social Connections) จากฐานแนวคิดของ Vygotsky ที่
กล่าวถึงZPD หรือ Zone of Proximal Development ซึ่งเป็นพัฒนาการของความตั้งใจในการ
แก้ปัญหาที่สามารถแก้ปัญหาด้วยตนเองได้กับการต้องได้รับการแนะน าจากผู้ใหญ่หรือการพ่ึงพา
ช่วยเหลือ(collaborative)จากที่กล่าวมาข้างต้น Collaborative Learning เป็นการสอน และเป็น
นวัตกรรมการเรียนรู้  ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้ทางพุทธิปัญญา และคอนสตรัคติวิสต์ที่
ผู้เรียนจะต้องสร้างความรู้ขึ้นมาด้วยตนเอง โดยการท างานร่วมกันเป็นกลุ่มผ่านการร่วมมือช่วยเหลือ
พ่ึงพากันสรุปได้ว่าการเรียนรู้แบบพ่ึงพา (Collaborative Learning) มีฐานแนวคิดเกี่ยวกับความรู้ที่
คิดสร้างขึ้นมาเอง โดยผู้เรียนมีการจัดเก็บรวบรวมสารสนเทศเข้าไว้ในโครงสร้างทางปัญญา โดยผ่าน 
การเรียนรู้แบบร่วมมือพ่ึงพาช่วยเหลือกันของคนในสังคม จากผลการวิจัยที่พบว่า  แบบการเรียน
แบบแข่งขันมีผลเชิงลบต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ  นักศึกษาที่ใช้วิธีการเรียนแบบแข่งขันเป็น
ส่วนใหญ่ จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่ า  และแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม มีผลเชิงบวก
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ  นักศึกษาที่ใช้วิธีการเรียนแบบมีส่วนร่วมเป็นส่วนใหญ่  จะมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับสูงนั้นสอดคล้องกับงานวิจัยของไกรเลิศ  พาสนาโสภณ และคณะ  
(2547 : บทคัดย่อ)  ที่ศึกษาแบบการเรียนของนักศึกษาวิทยาลัยพยาบาลพระปกเกล้า จันทบุรี  
พบว่า นักศึกษาที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมาก และสูงมีค่าคะแนนเฉลี่ยของแบบการเรียนแบบ
ร่วมมืออยู่ในระดับสูง  ทั้งนี้  การที่นักศึกษาที่มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอยู่ในระดับสูงนั้นอาจเนื่องมาจาก  ลักษณะของการเรียนแบบมีส่วนร่วม  กลุ่มผู้เรียนมีลักษณะ
ชอบเรียน และต้องการความรู้ในเนื้อหาวิชา  รับผิดชอบการรับรู้เนื้อหาในชั้นมากที่สุด  รับผิดชอบ
ต่องานที่ได้รับมอบหมายจากชั้นเรียน  ต้องการมีส่วนร่วมมากที่สุดในการท ากิจกรรมในชั้นเรียน  
(Grasha  and  Reichman,  2014 : Online)ซึ่งลักษณะดังกล่าว จะท าให้ผู้เรียนมีความเข้าใจใน
เนื้อหาสาระที่เรียนได้อย่างดี  ประกอบกับมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ จัดการเรียนการสอนมี
หลากหลายสาขาวิชา และมีนโยบายการจัดการศึกษาที่ชัดเจน คือ  มุ่งผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพ มี
ความรู้  ความสามารถ  และมีการท าวิจัยมีการสร้างองค์ความรู้ในห้องเรียน เพ่ือน าความรู้ที่ได้ไป
พัฒนาท้องถิ่น และเชื่อมโยงเครือข่ายการวิจัยท าให้นักศึกษาของมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์มีส่วน
ร่วมอย่างเต็มที่ในกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งจะส่งผลต่อระดับคะแนนที่ดีในการเรียนได้  ส าหรับ
นักศึกษาที่มีแบบการเรียน แบบแข่งขันเป็นส่วนใหญ่ จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่ า นั้น
อาจเนื่องมาจาก ลักษณะของการเรียนแบบแข่งขัน  ผู้เรียนจะพยายามกระท าสิ่งต่าง ๆ ให้ดีกว่าคน
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อ่ืนในชั้นเรียน และจะต้องแข่งขันกับเพ่ือน ๆ เพ่ือเอาชนะ  มองบรรยากาศในชั้นเรียนว่าจะต้องมี
การแพ้ หรือชนะ และมักจะมีความรู้สึกว่าตนเองจะต้องเป็นผู้ชนะ  เป็นผลให้ผู้เรียนที่มีลักษณะของ
การเรียน แบบแข่งขันมีโอกาสในการแลกเปลี่ยนความรู้กับคนอ่ืนน้อย  จึงอาจส่งผลสร้างองค์ความรู้ 
และส่งผลให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ าได้  ดังที่  ประสาท  อิสรปรีดา  (รายงานการวิจัย การศึกษา
รูปแบบการเรียนของนักศึกษา มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลพระนคร,  2550 :  51 – 52)  ได้
กล่าวสรุปไว้ว่าเด็กที่มีความสัมพันธ์กับเพ่ือนจะสามารถเรียนรู้ได้ดีกว่าเด็กที่ไม่มีความสัมพันธ์กับ
เพ่ือน  สอดคล้องกับ  ปาจรีย์  วิชชวิคุ  (อ้างถึงใน  ไกรเลิศ  พาสนาโสภณ และคณะ,  2547 : 46)
ได้ศึกษาว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์จะช่วยเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้โดยพฤติกรรมของคนที่มี
แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ คือ ท างานเป็นกลุ่มเป็นทีม      
 

 3.  ผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์  จ าแนกตามเพศ  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ที่มีเพศ
ต่างกัน  มีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกันที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05  ซึ่งไม่สอดคล้องกับสมมติฐาน
ที่ตั้งไว้  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะนักศึกษาเพศชายและนักศึกษาเพศหญิงมีอายุใกล้เคียงกัน  ซึ่งเป็นช่วง
วัยรุ่น วัยที่ก าลังเจริญเติบโตเป็นผู้ใหญ่  จึงท าให้เพศชายและเพศหญิงในวัยนี้จะมีความคิด มีอารมณ์
อ่อนไหวคล้ายกัน  ในขณะเดียวกันก็มีความกระตือรือร้น  อยากรู้อยากเห็น  อยากทดลองสิ่งแปลก
ใหม่ๆ  เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ใหม่ ๆ  ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ  รุ่งฟ้า  กิติญาณุสัตน์  (2549)  
ได้ท าการศึกษาแบบการเรียนรู้ของนิสิต คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา  โดยใช้แบบสอบถาม
แบบวัดแบบการเรียนรู้ของ Grasha และ Reichman  พบว่า  นิสิตคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
บูรพาที่มีเพศต่างกัน มีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน  ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  
จงกล  พูลสวัสดิ์ (2541)  ได้ศึกษาแบบการเรียนของนิสิต : ศึกษาเฉพาะกรณีนิสิตสาขาศึกษาศาสตร์-
เกษตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  พบว่า นิสิตที่มีเพศต่างกันมีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน  ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ  สุรางคนา  เลี่ยมเพ็ชรรัตน์ (2543)  ได้ท าการศึกษาแบบการเรียนรู้วิชา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  กรุงเทพมหานคร  พบว่า  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นที่มีเพศต่างกัน มีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน  และสอดคล้องกับงานวิจัยของ สุรศักดิ์  ยอด
หาญ (2546)  ได้ท าการวิจัยเรื่อง  แบบการเรียนรู้ของนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา สถาบันราชภัฏใน
เขตกรุงเทพมหานคร  ผลการวิจัยพบว่า  นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาสถาบันราชภัฏในเขต
กรุงเทพมหานคร ที่มีเพศต่างกันมีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกัน     

4.  ผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์ จ าแนกตามผลการเรียน  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มี
ผลการเรียนต่างกัน  มีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่างกันที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05  ซึ่งไม่สอดคล้อง
กับสมมติฐานที่ตั้งไว้  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  นักศึกษาจะมีผลการเรียนสูงหรือปานกลางขึ้นอยู่กับ
ความสามารถของนักศึกษาเอง  ดังที่  กัมปนาท  ศรีเชื้อ  (Online.  2015 : 3-5)  ได้สรุปผลการวิจัย
ของ  Maddox  ไว้ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงหรือต่ า ขึ้นอยู่กับองค์ประกอบต่างๆ 
ดังนี้  1. สติปัญญา  2. ความพยายามและวิธีการเรียน  3.  สภาพแวดล้อมอ่ืนๆ  และองค์ประกอบ
ทางด้านสติปัญญา  (Intellingence)  หรือความสามารถทางสมองนั้น  นักจิตวิทยาจ านวนมาก เห็น
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ว่าเป็นสิ่งที่อาจสามารถถ่ายทอดกันได้ทางกรรมพันธุ์ ยังมีองค์ประกอบที่ไม่ได้เกี่ยวข้องกับสติปัญญา 
ดังที่  Prescoott  ผู้อ านวยการค้นคว้าเรื่องเด็กแห่งมหาวิทยาลัยแมรี่แลนด์ ประเทศสหรัฐอเมริกา  
ได้ท าการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับเรื่องนี้เป็นเวลากว่า 30 ปี  ได้สรุปถึงองค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยเฉพาะในด้านที่ไม่ได้เกี่ยวข้องกับสติปัญญา ไว้ดังนี้   1. องค์ประกอบ
ทางด้านร่างกาย  2. องค์ประกอบทางด้านความรัก  3. องค์ประกอบทางด้านวัฒนธรรมและสังคม
ประกิต  4. องค์ประกอบทางความสัมพันธ์ในหมู่เพ่ือนเดียวกัน  5. องค์ประกอบทางการพัฒนาแห่ง
ตน  6. องค์ประกอบทางการปรับตน  จะเห็นได้ว่า  องค์ประกอบทางด้านที่ไม่ได้เกี่ยวข้องกับ
สติปัญญา ที่มีอิทธิพลต่อการท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงหรือต่ าได้นั้น มีอยู่หลาย
ประการทัง้ที่อยู่ภายในตัวนักเรียนเอง และท่ีเกิดจากสภาพแวดล้อมรอบตัวนักเรียน  ซึ่งองค์ประกอบ
เหล่านี้ บางองค์ประกอบจะเป็นที่ส่งเสริมการเรียนรู้  บางองค์ประกอบก็อาจจะเป็นอุปสรรคต่อการ
เรียนรู้  ดังนั้น ในการจัดการเรียนการสอนของครูในแต่ละครั้ง จึงต้องค านึงถึงปัจจัยเหล่านี้  ทั้งนี้
เพราะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น ไม่ได้ขึ้นอยู่กับสติปัญญาเพียงอย่างเดียว  แต่ขึ้นอยู่กับปัจจัยอ่ืนๆ 
อีกด้วย  ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  อาภาภรณ์  ศิริอาคเนย์  (2533)  ได้ศึกษาวิจัย
เรื่อง  การศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
สังคมศึกษาต่างกัน  พบว่า  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกันมีแบบการเรียนรู้ไม่แตกต่าง
กัน  และสอดคล้องกับงานวิจัยของ  สุรางคนา  เลี่ยมเพ๊ชรรัตน์  (2543)  ได้ท าการศึกษาแบบการ
เรียนรู้วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  กรุงเทพมหานคร โดยใช้แบบวัดแบบการ
เรียนรู้ของ Grasha และ Reichman  พบว่า  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกัน มีแบบการ
เรียนไม่แตกต่างกัน  
  

5.  ผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์  จ าแนกตามสาขาวิชา  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มี
สาขาวิชาต่างกัน  มีแบบการเรียนรู้แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคล้อง
กับสมมติฐานที่ตั้งไว้  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะนักศึกษาระดับอุดมศึกษา อายุระหว่าง 17 ปีขึ้นไป  ซึ่งเป็น
วัยรุ่นท าให้มีลักษณะการแสดงพฤติกรรมหลาย ๆ รูปแบบ  ในช่วงการศึกษาของนักศึกษา
ระดับอุดมศึกษา จะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ส ารวจความถนัด และความสนใจของตนเอง  จะมีทักษะใน
การคิดวิจารณญาณ  คิดสร้างสรรค์  และคิดแก้ปัญหา  เป็นวัยที่มีความรู้  ความถนัดเฉพาะด้านของ
ตนเอง จะสนองตอบความสามารถ  ความถนัด  และความสนใจของตนเอง  ดังนั้น แบบการเรียนรู้
จึงแตกต่างกัน  เพราะจะมีลักษณะความรับผิดชอบ  ความคิด  ความรู้ความสามารถแตกต่างกัน
ออกไป  ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ  จงกล  พูลสวัสดิ์ (2541)  ได้ศึกษาแบบการเรียนรู้ของนิสิต : 
ศึกษาเฉพาะกรณีนิสิตสาขาศึกษาศาสตร์-เกษตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  ผลการวิจัยพบว่า  
นิสิตต่างชั้นปีมีแบบการเรียนแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ  วิไลลักษณ์  ตางามและอุดมวิชช์ พลเยี่ยม (2550)  ได้ท าการศึกษาวิจัยเรื่อง  แบบการ
เรียนรู้ของนักศึกษา สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล วิทยาเขตโชติเวช  ผลกาวิจัยพบว่า  นักศึกษาชั้นปี
ต่างกัน  มีแบบการเรียนรู้แตกต่างกัน 
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  6.  ผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
บุรีรัมย์  จ าแนกตามชั้นปี  พบว่า  นักศึกษาคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ที่มีชั้นปี
ต่างกัน  มีแบบการเรียนรู้แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคล้องกับ
สมมติฐานที่ตั้งไว้  ที่ส าคัญคือ  นักศึกษาชั้นปีที่ 4  ชอบแบบการเรียนรู้ทุกแบบมากกว่านักศึกษาชั้น
ปีที่ 1-3  และนักศึกษาปี 1 ชอบแบบการเรียนรู้  ทุกแบบน้อยกว่านักศึกษาชั้นปีที่ 2-4   ซึ่ง
ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับการวิจัยของประยุทธ  ไทยธานี  (2550)  ได้ท าการศึกษาแบบการเรียนรู้
ของนักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาตามทฤษฎีสมองซีกซ้ ายและซีกขวา  โดยใช้แบบ
ส ารวจแบบการเรียนรู้ของ   Grasha และ Reichman  พบว่านักศึกษาต่างชั้นปีชอบแบบการเรียนรู้
แตกต่างกัน  โดยที่นักศึกษาชั้นปีระดับต้น ชอบแบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมสูงสุด ส่วนนักศึกษา
ชั้นปีระดับปลายชอบแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือมากที่สุด    
 
ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในครั้งนี้ 
            จากข้อค้นพบข้อ 4 การเปรียบเทียบแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา จ าแนกตามชั้นปี พบว่า 
นักศึกษาที่มี สาขาวิชา และชั้นปีต่างกัน มีแบบการเรียนรู้แตกต่างกัน ควรน าผลการวิจัยนี้ไปใช้เป็น
แนวทางให้ครูผู้สอนได้วางแผนการจัดการเรียนรู้  เพื่อจะได้น าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้ตอบสนอง
ความแตกต่างของนักศึกษาแต่ละคน  จากผลการวิจัยพบว่า  โดยภาพรวมพบว่า  นักศึกษามีแบบ
การเรียนรู้  3  ล าดับแรก ได้แก่  แบบมีส่วนร่วม  แบบร่วมมือ  แบบพึ่งพา  ผู้วิจัยขอเสนอแนะให้กับ
คณาจารย์ในการสอนแต่ละครั้ง ถ้าเป็นไปได้คณาจารย์จ าเป็นจะต้องมีการส ารวจแบบการเรียนรู้ของ
นักศึกษา  เมื่อคณาจารย์ทราบว่า นักศึกษามีแบบการเรียนรู้แบบใด จะเป็นประโยชน์ต่อคณาจารย์
ผู้สอนเลือกรูปแบบการสอน และวิธีการสอน รวมทั้งเทคนิคการสอน ให้สอดคล้องกับแบบการเรียนรู้
ของนักศึกษาแต่ละคน   

2.  ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 
     2.1  ควรศึกษาแบบการสอนของอาจารย์ผู้สอนควบคู่กับแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา 

และศึกษาว่ามีความสัมพันธ์กันหรือไม่ อย่างไร เพ่ือน าข้อมูลที่ได้มาพัฒนาการเรียนการสอนให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

     2.2  ควรมีการท าวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา ทุกคณะทุก
สาขาวิชา ส าหรับนักศึกษา  มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
             2.3  ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนตามลักษณะของแบบการเรียนรู้ของ
นักศึกษา 
             2.4  ควรมีการท าวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาแบบการเรียนรู้กับนักศึกษาในระดับอ่ืน ๆ เช่น  
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ปวช.  ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ปวส.  และระดับบัณฑิตศึกษา   
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