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บทคัดยอ 

 
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคของการวิจัยเพื่อ 1) ศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวน

และการดําเนินการของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง 2) สรางนวัตกรรมท่ีใชแกไขมโน
ทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร และ 3) เปรียบเทียบผลการวินิจฉัยมโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 
กอน-หลัง การใชนวัตกรรมที่สรางขึ้น ประชากรที่ใช ในการวิ จัยคร้ังนี้  เปนนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ปการศึกษา 2558 จํานวน 2,362 คน กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษามโนทัศนท่ี
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ไดแก นักศึกษาครูคณิตศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ปการศึกษา 2558 
จํานวน 333 คน ใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบแบงชั้น เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบวินิจฉัยมโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร และ บทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน ผลการวิจัยพบวา 1) ผลการวินิจฉัย
มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการจากมากไปหานอย 5 ลําดับแรก 
ไดแก เศษสวน (รอยละ 100) จํานวนตรรกยะ (รอยละ 100) การเปรียบเทียบจํานวน (รอยละ 96.67) การ
ดําเนินการ (รอยละ 93.33) และเลขยกกําลัง (รอยละ 93.33) 2) คณะวิจัยไดสรางบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะ
ระบบจํานวน เปนนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรสาระจํานวนและการดําเนินการ ได
ระดับคุณภาพของนวัตกรรมเฉลี่ย 4.48 3) ผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของนักศึกษาครู
คณิตศาสตร หลังการใชบทเรียนสําเร็จรูป ลดนอยลงกวากอนการใชบทเรียนสําเร็จรูป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 
คําสําคัญ : มโนทศันที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร, การวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร, บทเรียน
สําเร็จรูป เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน 

 
Abstract 

 
The purpose of this research was to (1) study the Mathematics Misconception in 

“Number and Operation Strands” of the mathematic Students in the Lower Northeastern 
Part of Thailand, (2) innovate to correct the Mathematics Misconception and (3) compare 
the diagnostic Mathematics Misconception of before and after using innovation. The 
population in this research was 2,362 student’ teachers in Mathematics program who 



 

studied in the Lower Northeastern Part of Thailand, academic year 2015. The sample used 
in the study was 333 student teachers in Mathematics program. Research instruments 
were diagnostic Mathematics Misconception and programmed lesson “Jipatha 
rabobjumnou”. The research findings revealed as follows: 1) The diagnostic Mathematics 
Misconception in “Number and Operation Strands” included fractions (100%) rational number 
(100%) comparison to number (96.67%) operation (93.33%) and the exponent (93.33%). 2) The 
researchers have generated programmed lesson “Jipatha abobjumnou” to correct the 
Mathematics Misconception in “Number and Operation Strands” with quality of 4.48 
average. 3) The results of t-test one sample indicated that the diagnostic Mathematics 
Misconception in “Number and Operation Strands” posttest was lower than pretest at the 
0.05 level of significance. 
Keywords: Mathematics Misconception, Diagnostic Mathematics Misconception, 
Programmed Lesson “Jipatha rabobjumnou” and Number and Operation Strands 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

มโนทัศนเปนเรื่องท่ีสําคัญสําหรับการจัดการเรียนรู เนื่องจากการเรียนรูมโนทัศนจะชวยใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาการเรียนรูในเร่ืองนั้น ๆ ถึงระดับสูงสุดได และยังชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูสิ่งที่เกี่ยวของไดรวดเร็วขึ้น 
เพราะเกิดจากการจัดระบบระเบียบของขอมูลไดเรียบรอยแลวในสมอง เมื่อปะทะกับสิ่งที่เราใหมก็สามารถจําแนก 
จัดหมวดหมู และเชื่อมโยงกับมโนทัศนท่ีมีอยูไดงาย อีกทั้งมโนทัศนเปนรากฐานของความคิด มนุษยจะคิดไมไดถาไม
มีมโนทัศนพื้นฐาน เพราะมโนทัศนจะชวยในการตั้งกฎเกณฑ หลักการตาง ๆ และสามารถที่จะแกปญหาที่เผชิญอยู
ได นอกจากนั้นมโนทัศนยังเปนเคร่ืองมือที่จะชวยในการสื่อความหมายที่จะทําใหคนเรามีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน 
(นวลจิตต เชาวกีรติพงศ. 2537 : 57 สุรางค โควตระกูล. 2541 : 362) ถึงแมวามโนทัศนจะมีความสําคัญเพียงใดก็
ตาม ก็มีผูเรยีนจํานวนไมนอยที่มีอุปสรรคในการทําความเขาใจเกี่ยวกับมโนทัศน ทําใหเกิดมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน 
ซึ่งถือเปนปญหาที่สําคัญตอการเรยีนรูของผูเรียน สอดคลองกับ เกรียงศกัดิ์  เจรญิวงศศกัดิ์ (2549 : 181) กลาวไววา 
เรามักจะยึดกฎเกณฑหรอืความรูบางอยางไวโดยปราศจากความสงสัยวาสิ่งนั้นเปนจริงตามนั้นหรือไม และใชความ
เชื่อที่ผิด ๆ หรือ ขอสมมติฐานที่ผิดพลาดน้ีไปตีความเชื่อมโยงสิ่งตาง ๆ เปนเหตุใหกลายเปนความคิดผิดทั้งกระบวน 

มโนทัศนทางคณิตศาสตร (Mathematic Concept) เปนพื้นฐานสําคัญสําหรับการเรียนรูคณิตศาสตร 
และการนําความรูคณิตศาสตรไปแกปญหาหรือใชงาน ครูที่มีมโนทัศนดีและเขาใจลึกซึ้งเก่ียวกับความหมาย ท่ีมา 
และความสัมพันธที่เก่ียวของกันของมโนทัศน บทนิยาม ทฤษฎีบท กฎ สูตร หรือการดําเนินการทางคณิตศาสตร มัก
สามารถจัดการเรียนรูเพ่ือสื่อสาร สื่อความหมายใหผูเรียนเรียนรูคณิตศาสตรไดอยางถูกตองและลึกซึ้ง รวมทั้ง
สามารถวิเคราะหเนื้อหา และสรางคําถามขยายความเพื่อพัฒนาการคิดทางคณิตศาสตรใหกับผูเรียนได สําหรับ
ผูเรียนที่มีมโนทัศนทางคณิตศาสตรดี มักสามารถเรียนรูและแกปญหาทางคณิตศาสตรไดดี รวมทั้งพ้ืนฐานท่ีจะ
เชื่อมโยงและคิดเกี่ยวกับคณิตศาสตรในระดับสูงขึ้นไปไดดีดวย จึงอาจกลาวโดยสรุปไดวา มโนทัศนทางคณิตศาสตร
มีความสําคัญตอประสิทธิภาพการจัดการเรียนการสอนของครู และการเรียนรูคณิตศาสตรของผูเรียน การวิเคราะห
วาครูและผูเรียนมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนอะไรบาง และคลาดเคลื่อนอยางไร เมื่อเปรียบเทียบกับมโนทัศนที่ถูกตอง 
จะทําใหไดขอมูลที่เปนประโยชนในการระมัดระวังไมใหเกิดความคลาดเคลื่อนเหลานั้น ตลอดจนเปนประโยชนใน
การหาแนวทางเพื่อแกไขความคลาดเคลื่อนน้ันใหหมดไป ซึ่งจะทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2554 : 53) 

มโนทัศนทางคณิตศาสตรสวนใหญเปนมโนทัศนที่เปนนามธรรม ซึ่งเปนปญหาในการเรียนรูของผูเรียน  
เนื่องจากมโนทัศนที่เปนนามธรรมมักจะสรางปญหาแกผูสอนที่จะเรียนรู และสื่อสาร มโนทัศนนั้นไมใหคลาดเคลื่อน
จากความหมายของมโนทัศนที่แทจริง ในการสอนคณิตศาสตรผูสอนมักประสบปญหาเร่ือง ผูเรียนมีมโนทัศนท่ี



 

คลาดเคลื่อน หรือ มีสิ่งที่เปนอุปสรรคตอการเรียน ซึ่งถามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนนั้นไมไดรับการแกไขก็จะสงผลตอ
ความลมเหลวในการเรียนเนื้อหานั้น ๆ และเนื้อหาท่ีตอเนื่องตอไปดวย ดังน้ันจึงเปนสิ่งจําเปนที่ผูสอนจะตองหา
วิธีการอันใดที่จะทําใหมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนตาง ๆ ของผูเรียนลดนอยลง ซึ่งจะเปนการชวยในการปรับปรุงการ
เรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น สอดคลองกับ บราวน (Brown.  1992 : 17) ไดกลาววา มโนทัศนพื้นฐานที่
คลาดเคลื่อนจะทําใหมีปญหาในการเรียนรู และการทําความเขาใจในมโนทัศนที่สูงขึ้น ฉะนั้นหากผูเรยีนมีมโนทัศน
เดิมคลาดเคลื่อนก็จะสงผลกระทบตอการแกปญหา การแสดงวิธีทํา และการเรียนรูในเน้ือหาที่สูงขึ้นตอไป 

กระทรวงศึกษาธิการโดยสถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดกําหนด สาระและมาตรฐานการ
เรียนรูคณิตศาสตรไว 6 สาระ ไดแก สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ  สาระที่ 2 การวัด  สาระท่ี 3 เรขาคณิต  
สาระที่ 4 พีชคณิต สาระท่ี 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  และสาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร  ในสวนของสาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ มีเน้ือหาบางสวนที่อาจสับสนเก่ียวกับความหมายของ
คําและการนาํไปใชที่ถูกตอง สิ่งที่ครูควรรูและใหความสําคัญประการหนึ่ง คือ ทาํความเขาใจถึงการที่หนังสือเรียนได
ใหความหมายของคาํบางคาํทางคณิตศาสตรในลักษณะตางกัน ซึ่งใหตามขอจํากัดของพ้ืนฐานความรูที่มีของผูเรียน 
เชน กลาววา  “จํานวนนับที่มากกวา 1 และมีตัวประกอบเพียงสองตัวคือ 1 และตัวมันเอง เรียกวา จํานวนเฉพาะ”     
จะเห็นวาขอความดังกลาวใหความหมายในลักษณะเปน ขอตกลง โดยใชคําวา เรียกวา ซึ่งขอความนี้เปนความรูที่ให
ในระดับตน กอนที่ผูเรียนจะมีความรูเพียงพอในเร่ืองจํานวนเต็ม โดยมีบทนิยามในระดับสูงวา “p เปนจํานวนเฉพาะ 
ก็ตอเมื่อ p เปนจํานวนเต็มที่ไมเทากับ 0 หรือ ±1 และหารลงตัวดวย ±1 และ ±p เทานั้น”  หรือ อีกตัวอยางหนึ่ง
ที่วา “จํานวนนับที่มี 2 เปนตัวประกอบ เรียกวา จํานวนคู” เปนขอความท่ีใหความหมายในลักษณะเปน ขอตกลง 
โดยใชคําวา เรียกวา ซึ่งขอความนี้เปนความรูที่ใหในระดับตน กอนที่ผูเรียนจะมีความรูเพียงพอในเร่ืองจํานวนเต็ม 
โดยมีบทนิยามในระดับสูงวา “จํานวนคู คือ จํานวนเต็มที่หารดวย 2 ลงตัว” เหลานี้คือตัวอยางของมโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี.  2554 : 56) 
 การจัดการเรยีนรูที่ด ีนี่คอืเรื่องที่ใหญที่สุดของยุทธศาสตรทางปญญา คือการที่คนทั้งประเทศมีนิสัย หรือ 
ฉันทะในการเรยีนรู และมีกระบวนการเรียนรูที่ดี ทุกอยางก็จะลงตัวหมด โจทยที่ใหญที่สุดก็คือ จะสรางนิสัยรักการ
เรียนรูใหเปนนิสัยของคนในชาติไดอยางไร และตองตีประเด็นใหแตกวากระบวนการเรียนรูที่ดีนั้นคืออยางไร 
(ประเวศ  วะสี.  2546 : 42)  นอกจากนี้ ประเวศ  วะสี (2547 : 14) ยังไดกลาวถึง ความรูในตัวคนแตละคน
แตกตางกันหลากหลายไมเหมือนกันเลย ในขณะที่ตํารา (เร่ืองเดียวกัน) เหมือนกันทุกเลม เชน ตําราทํากับขาวเลม
เดียวกัน แต แตละคนจะทําออกมาอรอยไมเหมือนกัน ในตัวคนแตละคนมีความรูพิเศษ หรือ เคล็ดลับ หรือ น้ํามือ 
ซึ่งอธิบายเปนตัวหนังสือไมได ความแตกตางหลากหลายมีความสําคัญอยางยิ่งทาํใหเกิดความมั่นคง ถาของท่ีตางกัน
มาเจอกันจะมีสิ่งใหม หรือนวัตกรรมจะผุดบังเกิด (Emerge) ขึ้นมาจากความไมเคยมี ความรูในแตละคนไม
เหมือนกันเลย ถาสงเสริมใหเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู ความรูที่อยูในตัวแตละคนจะเกิดนวัตกรรมขึ้นเต็มแผนดิน 
ดังนั้นในการจัดการเรียนรูในทุกกลุมสาระวิชา นวัตกรรมที่ใชในการประกอบการจัดการเรียนรูเปนสิ่งที่สําคัญในการ
สื่อมโนทัศนที่เกิดขึ้นของผูเรียนในเร่ืองนั้น ๆ บางครั้งนวัตกรรมที่ดีผูสอนอาจจะไมตองสอนเลยเพียงแตผูเรียนใช
นวัตกรรมนั้น ๆ ก็สามารถเรียนรูในเรื่องนั้น ๆ ไดเปนอยางดี มโนทัศนทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตรในสาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ เปนเรื่องราวเก่ียวกับความสับสนในความหมายของคําและการ
นําไปใชที่ถูกตองเปนสวนใหญ จึงควรใชบทเรียนสําเร็จรูปเปนนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนในสาระ
จํานวนและการดําเนินการ  เนื่องจากบทเรียนสําเร็จรูปเปนสื่อ การเรียนการสอนประเภทสื่อสิ่งพิมพ ที่สรางขึ้น
เพ่ือใหผูเรยีนไดเรยีนรูดวยตนเอง และกาวขึ้นไปตามความสามารถของตนเอง เนื้อหาจะถูกแบงออกเปนสวนยอย ๆ 
เรียกวา กรอบ (Frame) และเปนขั้น ๆ จากงายหายาก กรอบท่ีเขียนตอเนื่องกันนั้นจะตองคํานึงถึงวิธีสอนที่จะให
ผูเรยีนไดคนพบคําตอบดวยตนเอง แตละกรอบจะมีคําถามและเฉลยไว สามารถตรวจคําตอบไดทันทีไมมีการเก็บขอ
สงสัยไว (ดวงใจ ลิ้มอําไพ. 2544 : 185) ซึ่งสามารถทําใหเกิดการเรียนรูในความหมายของคําและการนําไปใชได
อยางถูกตองในทันที 



 

มหาวิทยาลัยราชภัฏทั่วประเทศมีพ้ืนฐานมาจากการเปนวิทยาลัยครู ซึ่งเปนแหลงผลิตครูที่มีคุณภาพแหลง
ใหญ นักศึกษาครูมีความสําคัญตออนาคตของประเทศชาติ ตองไดรับการพัฒนาสงเสริมศักยภาพใหมีคุณภาพ มี
คุณลักษณะที่พึงประสงคตามความตองการของประเทศ นักศึกษาครู ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลางเปนสวน
หนึ่งของนักศึกษาครูที่มีรูปราง ลักษณะ อุปนิสัยที่แตกตางออกไปตามสภาพภูมิศาสตร วัฒนธรรม ธรรมเนียมของ
ทองถิ่น ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง หรือ ที่นิยมเรียกกันจนติดปากวา ภาคอีสานใต มีภาษาหลัก คือ ภาษา
อีสาน ขณะเดียวกันยังมีภาษาเขมร ที่ใชกันมากในบรเิวณอีสานตอนลาง นอกจากน้ียังมีภาษาถิ่นอื่น ๆ อีกมาก เชน 
ภาษาผูไท ภาษาโส ภาษาไทยโคราช เปนตน นอกจากนี้ภาคอีสานใตยังมีเอกลักษณทางวัฒนธรรมท่ีโดดเดน เชน 
อาหารภาษา ดนตร ี หมอลํา และศิลปะการฟอนรําที่เปนเอกลักษณเฉพาะ เปนตน ดังน้ันนักศึกษาครูคณิตศาสตร 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง นาจะมีความเขาใจในมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่ใกลเคียงกัน จึงควรไดรับ
การศึกษามโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร และสรางนวัตกรรมที่ใชแกไข มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนินการของนักศึกษาครูสาขาวิชาคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือ
ตอนลาง 

จากความเปนมาและความสําคัญขางตน ในการพัฒนาการจัดการเรียนรูในกลุมสาระ การเรียนรู
คณิตศาสตรใหผูเรียนไดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงขึ้น อีกทั้งมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่ถูกตอง 
เพื่อความเขาใจท่ีลึกซึ้งและนําไปสูการเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่สูงขึ้น จึงควรมีการศึกษามโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร เพื่อสรางนวัตกรรมที่ใชในการแกไข มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของ
นักศึกษาครูสาขาวิชาคณิตศาสตร ในกลุมของมหาวิทยาลัยราชภัฏภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1.  เพ่ือศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนินการของนักศึกษาครู

คณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง 
2.  เพื่อสรางนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและ การ

ดําเนินการของนกัศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง 
3.  เพื่อเปรียบเทียบผลการวินิจฉัยมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อนในสาระจํานวนและการ

ดําเนินการของนกัศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง กอน-หลัง การใชนวัตกรรมที่สรางขึ้น 
 

นิยามศพัทที่ใชในการวิจัย 
 1.  มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร หมายถึง ความเขาใจท่ีไดมาจากแนวความคิดหรือ ความรูที่
ไมถูกตอง ความรูที่ไมสมบูรณ ความคิดสําคัญที่แตกตางไปจากความเปนจรงิ อาจไดมาจากประสบการณที่ไมถูกตอง 
ไมชัดเจน ของแตละบุคคล ในสาระจํานวนและการดําเนินการ 

2.  นวัตกรรม หมายถึง สิ่งประดิษฐ หรอื วิธีการใหม ๆ หรือ ปรับปรุงของเกาใหเหมาะสม โดยมีการ
ทดลอง หรือ พัฒนาจนเปนที่นาเชื่อถือไดวาจะมีผลดีในทางปฏิบัติสามารถนําไปใชในระบบไดอยางมีประสิทธิภาพ 

3.  นวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร หมายถึง สิ่งประดิษฐที่ใชแกไขมโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร โดยมีการหาประสิทธิภาพที่นาเชื่อถือไดวาจะมีผลดีในการแกไขมโนทัศนท่ี
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 

4.  สาระจํานวนและการดําเนินการ หมายถึง เนื้อหาที่เปนความเขาใจพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษา ซึ่งกําหนดเนื้อหาตามผลการวินิจฉัยมโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรที่
มากกวารอยละ 50 ไดแก ระบบตัวเลขฮินดู-อารบิก จํานวนและตัวเลข ขอสังเกตเก่ียวกับจํานวนและตัวเลข  
จํานวนตรรกยะในรูปจํานวนคละ ความสัมพันธของจํานวนอตรรกยะกับจํานวนตรรกยะ การเขียนตัวเลขบอกเวลา
กับจํานวนเวลา การยกกําลังดวย 0  และจํานวนที่ยกกําลังสอง 



 

5.  บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง บทเรียนที่เสนอเนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึ่งเปนขั้นตอนยอย ๆ โดยให
ผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง มักอยูในรูปของ “กรอบ” หรือ “เฟรม” ซึ่งจะแสดงเนื้อหาทีละนอย มีคําถามทาทายให
ผูเรยีนคดิและตอบ แลวเฉลยคําตอบใหทราบทันที อยูในรูปของสิ่งพิมพชื่อวา “จิปาถะระบบจํานวน” 
 6.  นักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะออกเฉียงเหนือตอนลาง หมายถึง นักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร 
(ค.บ.) ภาคปกติ ปการศึกษา 2558  มหาวิทยาลัยราชภัฏในภาคภาคตะออกเฉียงเหนือตอนลางประกอบดวย 
นครราชสีมา บุรีรมัย สุรินทร ศรีสะเกษ และอุบลราชธานี 

 
วิธีการดําเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตวัอยาง 

1.  ประชากรท่ีใชในการศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณติศาสตร ไดแก นักศึกษาครูคณติศาสตร  
มหาวิทยาลยัราชภฏัในภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ปการศึกษา 2558  จํานวน 2,362 คน   

2.  กลุมตัวอยาง ทีใ่ชในการศึกษามโนทัศนท่ีคลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตร ไดแก นักศึกษาครูคณติศาสตร  
มหาวิทยาลยัราชภฏับุรรัีมย ปการศกึษา 2558  จากนั้นกําหนดจํานวนกลุมตัวอยางที่เหมาะสมโดยกําหนดขนาด
ของกลุมตัวอยางตามตารางขนาดของตัวอยางประชากรของ Yamane ที่ระดับความมีนัยสําคัญ .05 คิดขนาดของ
ความคลาดเคลือ่น (e) เปนรอยละ  5 (Yamane. 1970 : 886-887) จํานวน 333 คน  

2.1 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษามโนทศันที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตร ไดแก นักศึกษาครู
คณิตศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรรัีมย ปการศึกษา 2558 จํานวน 333 คน ไดมาจากการสุมอยางงาย และการสุม
ตัวอยางแบบแบงชั้น 

2.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองไดแกนักศึกษาครูคณิตศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรรัีมย ป
การศึกษา 2558 จํานวน 44 คน โดยวิธีการสุมอยางงาย 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวจิัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ประกอบดวย 
  - แบบวินิจฉัยมโนทศันที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 
  - นวัตกรรมที่ใชในการแกไขมโนทศันที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตร ไดแก  บทเรียนสําเร็จรูป 
เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน 

การสรางและหาคุณภาพของแบบวินิจฉัยมโนทัศนท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตรของนักศึกษาครู
คณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 
 1.  ศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตร และการสรางแบบวินิจฉัยจากเอกสารท่ีเกี่ยวของ 
 2.  จัดทาํแบบวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรของนักศึกษาครคูณิตศาสตรภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ ซึ่งปรับปรุงมาจากตัวอยางความคลาดเคลือ่น
ของมโนทัศนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการของสถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2554 : 58 - 
82) จํานวน 30 ขอ 
 3.  หาคณุภาพของเคร่ืองมือ โดยการใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 5 ทาน ตรวจเครื่องมือ ปรับปรุงแบบ
วินิจฉัยตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 ทาน และตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยผูเชีย่วชาญทั้ง 5 
ทาน ไดคา IOC  ระหวาง .60 – 1.00 จากนั้นหาคาความเชื่อมั่นของแบบวินิจฉัยมโนทศันที่คลาดเคลือ่นทาง
คณิตศาสตรโดยการนําแบบวินิจฉยัไปใหนักศึกษาครูคณติศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรมัย ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
ตอบ แตเคยผานการศึกษาเร่ืองน้ีมาแลว จํานวน 30 คน  แลวนํามาหาคาความเชือ่มั่น โดยใชสตูรสัมประสิทธ์ิ
แอลฟาของครอนบาค ไดคาความเชื่อมั่น .731  

การสรางและหาคุณภาพของนวัตกรรมท่ีใชในการแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตร 



 

 1.  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุม
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร การสรางนวัตกรรม และผลการวินิจฉัยมโนทศันที่คลาดเคลือ่น
ทางคณิตศาสตรของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง สาระที่ 1 จํานวนและการ
ดําเนินการ  
 2.  ระดมพลังสมองสมาชิกชมรมครูคณิตศาสตรบุรีรมัยที่สนใจเพ่ือจดัทํานวัตกรรมท่ีใชในการแกไขมโน
ทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรใหสอดคลองกับขอมูลทีไ่ดจากการวินจิฉัย ไดนวัตกรรมท่ีใชในการแกไขมโนทัศน
ที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรเปนบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน 
            3.  หาคุณภาพของบทเรียนสําเร็จรปู เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน โดยการใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 5 ทาน 
ปรับปรุงบทเรียนสําเรจ็รปู เรื่อง จปิาถะระบบจํานวน ที่ใชในการแกไขมโนทัศนท่ีคลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรตาม
ขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 ทาน และประเมินคณุภาพของนวัตกรรมท่ีใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตรในสาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ โดยผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 ทาน ไดระดับคุณภาพของนวัตกรรม
เฉลี่ย  4.48  
 จากนั้นนํานวัตกรรมที่ใชในการแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรไปทดลองใชกับนักศึกษาครู
คณิตศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรมัย  ปการศึกษา 2558 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 30 คน นาํขอบกพรองท่ี
ไดจากการทดลองใช เชน เพิ่มเติมจํานวนและรูปแบบสื่อทีใ่ช  และเวลาที่ใช เปนตน มาปรับปรุงบทเรียนสําเร็จรูป 
เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน ที่ใชในการแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ไวใชกับกลุมตัวอยางตอไป 
การวิเคราะหขอมูล 

วิเคราะหขอมูลโดยใชแปรแกรม SPSS สําหรับวินโดวส จําแนกการวเิคราะหขอมูล ดังน้ี 
 1.  วิเคราะหผลการศึกษามโนทศันท่ีคลาดเคลือ่นทางคณติศาสตร สาระจํานวนและการดําเนินการ โดยใช
การแจกแจงความถี ่และรอยละ  
 2.  เปรยีบเทียบมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรกอน-หลังการใชบทเรยีนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะ
ระบบจํานวน โดยใชการทดสอบที แบบกลุมตัวอยางสองกลุมเปนอสิระ (t - test for independent) 
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน 

1.1  คาเฉลี่ย ใชสตูรดังนี้  (ศิริชัย พงษวิชัย. 2540 : 104) 
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 เมื่อ X    แทน  คาเฉลี่ยสาํหรับขอมลูตัวอยาง 
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X  แทน  คาของขอมลูตวัที ่ i  

 และ n  แทน  จํานวนตัวอยาง   
 

1.2  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ใชสตูรดังน้ี (ศิริชัย พงษวิชัย. 2540 : 112) 
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 เมื่อ . .S D  แทน  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานที่ไดจากขอมลู 
  

i
X  แทน  คาของขอมลูตัวที ่ i  

  n  แทน  จํานวนขอมูลทั้งหมด 
 และ X  แทน  คาเฉลี่ยของขอมูลชุดนี้ 

 2.  การวิเคราะหความเที่ยงตรงตามเนื้อหา โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค ใช
สูตรดังนี้ (บญุเชิด ภญิโญอนันตพงษ.  2528 : 89-91) 
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   เมื่อ  IOC    แทน  ดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
            R  แทน  ผลรวมคะแนนความคดิเห็น 
   และ N  แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 3.  วิเคราะหความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสตูรสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค ดังน้ี (รวีวรรณ  
ชินะตระกูล. 2535 : 145) 
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   เมื่อ   a  แทน  ความเชือ่มั่นของแบบสอบถาม 
      k  แทน  จํานวนขอสอบทั้งหมด 
      2

i
s  แทน  คาความแปรปรวนของคะแนนรายขอ 

   และ  2
t
s  แทน  คาความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมดที่ไดจากการสอบ 

 4. การเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยของคะแนนใชสูตร t-test ดังนี้ (ศิริชัย พงษวิชัย. 2540 : 158) 
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X  แทนคาเฉลี่ยที่ไดจากประชากรกลุมที่ 1 และ 2 ตามลําดับ 
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X  แทนคาเฉลี่ยที่ไดจากกลุมตวัอยางกลุมที่ 1 และ 2 ตามลําดับ 
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n   แทนจํานวนขอมูลตัวอยางท่ีสุมมาจากประชากรกลุมที่ 1 

             และ 2 ตามลาํดับ 
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S  แทนความแปรปรวนรวมโดยประมาณของสองกลุมตัวอยาง 

 
 
 



 

ผลการวิจัย 
 1.  ผลการศึกษามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนินการของนักศึกษา
ครคูณติศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ไดผลการศึกษา ดังตารางท่ี  1 
 

ตารางที่ 1  แสดงผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรของนักศึกษาครูคณติศาสตรภาค 

   ตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 

 

ขอ สาระการเรียนรู 
มโนทัศน (จํานวนคน) มโนทัศน (คดิเปนรอยละ) 

ไมคลาดเคลื่อน คลาดเคลื่อน ไมคลาดเคลื่อน คลาดเคลื่อน 

1 ระบบตัวเลขฮินด-ูอารบิก 33 300 10.00 90.00* 

2 จํานวนเต็ม 233 100 70.00 30.00 
3 เศษสวน 0 333 0.00 100.00* 
4 จํานวนคู-จํานวนคี ่ 44 289 13.33 86.67* 

5 ระบบตัวเลขฮินด-ูอารบิก 300 33 90.00 10.00 
6 การดําเนินการ 300 33 90.00 10.00 
7 จํานวนอตรรกยะ 155 178 46.67 53.33* 
8 การดําเนินการ 22 311 6.67 93.33* 
9 จํานวนเต็ม 278 56 83.33 16.67 
10 การดําเนินการ 89 244 26.67 73.33* 
11 จํานวนเต็ม 67 266 20.00 80.00* 
12 จํานวนคู-จํานวนคี ่ 333 0 100.00 0.00 
13 เศษสวน 56 278 16.67 83.33* 
14 จํานวนอตรรกยะ 155 178 46.67 53.33* 
15 ∞ 67 266 20.00 80.00* 
16 เศษสวน 300 33 90.00 10.00 
17 เลขยกกําลัง 22 311 6.67 93.33* 
18 เลขยกกําลังสอง 56 278 16.67 83.33* 
19 เวลา 200 133 60.00 40.00 
20 เลขยกกําลังสอง 233 100 70.00 30.00 
21 เลขยกกําลัง 144 189 43.33 56.67* 
22 จํานวนตรรกยะ 0 333 0.00 100.00* 
23 จํานวนตรรกยะ 278 56 83.33 16.67 
24 การดําเนินการ 233 100 70.00 30.00 
25 การดําเนินการ 244 89 73.33 26.67 
26 คาสัมบูรณ 44 289 13.33 86.67* 
27 การดําเนินการ 133 200 40.00 60.00* 
28 เลขยกกําลังสอง 289 44 86.67 13.33 
29 การดําเนินการ 56 278 16.67 83.33* 
30 การเปรยีบเทียบจํานวน 11 322 3.33 96.67* 

 



 

หมายเหต ุ * ขอที่มีมโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรมากกวารอยละ 50  
 จากตารางที่ 1 จะพบวา ผลการวินิจฉัยมโนทศันที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรของนกัศึกษาครู
คณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ทั้งหมดจํานวน 333 คน มีมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรใน
สาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ จากมากไปหานอย 5 ลําดบัแรก ไดแก ขอ 3 สาระการเรียนรู เศษสวน (รอย
ละ 100)  ขอ 22 สาระการเรยีนรู จํานวนตรรกยะ     (รอยละ 100)  ขอ 30 สาระการเรยีนรู การเปรียบเทยีบ
จํานวน (รอยละ 96.67)  ขอ 8 สาระการเรียนรู การดําเนินการ (รอยละ 93.33)  และขอ 17 สาระการเรียนรู เลข
ยกกําลัง (รอยละ 93.33) 
 อยางไรก็ดีคณะวิจัยไดนําผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรสาระจํานวนและการ
ดําเนินการ ที่มากกวารอยละ 50 ขึ้นไป ( * จํานวน 18 ขอ จากทั้งหมด 30 ขอ) เพื่อนําไปสรางนวัตกรรมที่ใชแกไข
มโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนินการของนักศึกษาครูคณติศาสตรภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง 
 

2.  ผลการสรางนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการ
ดําเนินการของนกัศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ไดผลการศึกษา ดังตารางที่  2 
ตารางที่ 2  แสดงการกําหนดกรอบในบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน จากผลการวินิจฉัยมโนทัศน 

  ที่คลาดเคลื่อน 
 

สาระการเรียนรูที่มี 
ผลการวินจิฉัยมโนทัศนคลาดเคลื่อน 

มากกวารอยละ 50  

สาระการเรียนรูท่ีนําไปสรางบทเรียนสําเร็จรูป 
เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน 

ขอ สาระการเรียนรู กรอบที่ สาระการเรียนรู 
1 ระบบตัวเลขฮินด-ูอารบิก 1 ระบบตัวเลขฮินดู-อารบิก 

3,13 เศษสวน 2 จํานวนและตัวเลข 
4 จํานวนคู-จํานวนคี ่ การดําเนินการของจํานวน 

7,14 จํานวนอตรรกยะ 3 ขอสังเกตเก่ียวกับจํานวนและตัวเลข 
8,10,27,29 การดําเนินการของจํานวน ∞ 

11 จํานวนเตม็ 4 จํานวนตรรกยะในรปูจํานวนคละ 
15 ∞ 5 ความสัมพันธของจํานวนอตรรกยะและ

จํานวนตรรกยะ 
17,21 เลขยกกําลัง 6 การเขียนตัวเลขบอกเวลากับจํานวนเวลา 

18 เลขยกกําลังสอง 7 การยกกําลังดวยศูนย 
22 จํานวนตรรกยะ คาสัมบูรณ 
26 คาสัมบูรณ 8 จํานวนที่ยกกําลังสอง 
30 การเปรยีบเทียบจํานวน การเปรยีบเทียบจํานวน 

 
จากตารางที่ 2 คณะวิจัยไดสรางบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน เปนนวัตกรรมท่ีใชแกไขมโน

ทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณติศาสตรสาระจํานวนและการดําเนินการ ซึ่งประกอบดวยคํานํา  สารบัญ  แนวปฏิบัติ  
กรอบที่ 1 ระบบตัวเลขฮินดู-อารบิก  กรอบที ่2 จํานวนและตัวเลข  กรอบที ่3 ขอสังเกตเก่ียวกับจํานวนและตัวเลข 
กรอบที่ 4 จํานวนตรรกยะในรูปจํานวนคละ  กรอบที ่5 ความสมัพันธของจํานวนอตรรกยะกับจํานวนตรรกยะ  
กรอบที่ 6 การเขียนตัวเลขบอกเวลากับจํานวนเวลา  กรอบที่ 7 การยกกําลังดวย 0  และกรอบที ่8 จํานวนที่ยก
กําลังสอง  



 

 
3.  ผลการเปรียบเทียบผลการวินิจฉัยมโนทัศนทางคณิตศาสตรท่ีคลาดเคลื่อนในสาระจํานวนและการ

ดําเนินการของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง กอน-หลังการใชบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง 
จิปาถะระบบจํานวน ไดผลการศึกษา ดังตารางท่ี  3 
ตารางที ่3  การเปรียบเทียบผลการวินิจฉัยมโนทัศนท่ีคลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตรในสาระจํานวน และการ 
 ดําเนินการของนักศึกษาครูคณติศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง กอน-หลัง การใชบทเรียน 
 สําเร็จรปู เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน 

กลุมตัวอยาง N   X  S.D. Då  2Då  t  

กอนใชนวัตกรรม 
 

44 16.14 3.421 

-345 3185 -15.5689* 

 
หลังใชนวัตกรรม 

 
44 

 
8.30 

 
3.122 

*<p=.05 
 จากผลการวิเคราะหตารางท่ี 3 พบวาผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระ
จํานวนและการดําเนนิของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง หลังการใชบทเรียนสําเร็จรูป 
เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน มีคาเฉลี่ยแตกตางจากกอนการใช อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 โดยหลังการใชมี
มโนทัศนที่คลาดเคลือ่นทางคณิตศาสตร ลดนอยลงกวากอนการใชบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน 
 

อภิปรายผล 
จากผลการวิจัยที่ไดจะพบวามีขอคนพบที่นาสนใจท่ีควรนํามาอภิปราย เพื่อนําไปสูการนําบทเรียน

สําเร็จรูป เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน ไปใชเพื่อแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรใหเหมาะสม ดังนี้ 
 1.  นักศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง ทั้งหมดจํานวน 333 คน มีผลการวินิจฉัย
มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ จากมากไปหานอย 5 ลําดับแรก 
ไดแก ขอ 3 สาระการเรยีนรู เศษสวน (รอยละ 100)  ขอ 22 สาระ การเรียนรู จํานวนตรรกยะ (รอยละ 100)  ขอ 
30 สาระการเรียนรู การเปรียบเทียบจํานวน (รอยละ 96.67) ขอ 8 สาระการเรียนรู การดําเนินการ (รอยละ 93.33)  
และขอ 17 สาระการเรียนรู เลขยกกําลัง (รอยละ 93.33) 

    แสดงวานักศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลางสวนใหญมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อน
เก่ียวกับความหมายของจํานวนและตัวเลข โดยเฉพาะในสวนของเศษสวน จํานวนตรรกยะ จํานวนอตรรกยะ 
ตลอดจนเลขยกกําลัง  การใชคําของจํานวนและการดําเนินการที่สื่อความหมายไมถูกตอง เปนผลใหมโนทัศนทาง
คณิตศาสตรในเรื่องน้ัน ๆ คลาดเคลื่อนไป ซึ่งสอดคลองกับ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
(2554 : 56-58) ไดกลาวถึงตัวอยางความคลาดเคลื่อนของ มโนทัศนทางคณิตศาสตรในสวนของสาระที่ 1 จํานวน
และการดําเนินการ วา มีเนื้อหาบางสวนที่อาจสับสนเกี่ยวกับความหมายของคํา และการนําไปใชที่ถูกตอง สิ่งที่ครู
ควรรูและใหความสําคัญประการหนึ่ง คือ ทําความเขาใจถึงการท่ีหนังสือเรียนไดใหความหมายคําบางคําทาง
คณิตศาสตรในลักษณะตางกัน ซึ่งใหตามขอจํากัดของพื้นฐานความรูที่มีของนักเรียน และสอดคลองกับ สมพร พล
ขันธ และคณะ (2557 : บทคัดยอ) ไดทําวิจัย เรื่อง การวิเคราะหมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางการเรียนคณิตศาสตร 
เร่ือง ความรูเบื้องตนเกี่ยวกับจํานวนจริง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ผลการวิจัยพบวา สาเหตุของการเกิด  
มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางการเรียนคณิตศาสตร คือ นักเรียนขาดความเขาใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับนิยาม ขาดความ 
ระมัดระวังในการคิดคํานวณ ขาดการไตรตรองในการใหเหตุผล คัดลอกโจทยผิด อีกท้ังยังเกิดจากการแปล
ความหมายสัญลักษณ สูตร กฎ ทฤษฎี ที่แตกตางไปจากขอตกลงที่เปนที่ยอมรับโดยทั่วไป หรือเกิดจากการตีความ
จากความเขาใจที่ไดมาจากแนวความคิดหรือความรูที่ไมถูกตอง ความรูที่ไมสมบูรณ คลุมเครือ จนทําใหเกิด
ขอผิดพลาดขึ้น  



 

2.  การสรางนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการ
ดําเนินการของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง พบวา คณะวิจัยไดสราง บทเรียน
สําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน เปนนวัตกรรมที่ใชแกไขมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรสาระจํานวน
และการดําเนินการ และประเมินคุณภาพของนวัตกรรมโดยผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 ทาน ไดระดับคุณภาพของนวัตกรรม
เฉลี่ย  4.48 

แสดงวา การท่ีคณะวิจัยเลือกสรางบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน เปนนวัตกรรมที่ใชแกไข
มโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรสาระจํานวนและการดําเนินการมีความเหมาะสมเนื่องจากไดนําผลการ
วินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง  
สาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ ที่มีผลการวินิจฉัยมโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนมากกวารอยละ 50 ไปสรางบทเรียน
สําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน และสาระการเรียนรูที่คลาดเคลื่อนเหลาน้ันมีลักษณะจิปาถะหลากหลาย ไม
ตอเนื่องเปนเร่ืองราวเดียวกัน  จึงเหมาะสมกับนวัตกรรม “บทเรียนสําเร็จรูป” ซึ่งมีลักษณะเปนบทเรียนที่เสนอ
เนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึ่งเปนขั้นตอนยอย ๆ โดยใหผูเรยีนเรียนดวยตนเอง มักอยูในรูปของ “กรอบ” หรือ “เฟรม” 
ซึ่งจะแสดงเนื้อหาทีละนอย มีคําถามทาทายใหผูเรียนคิดและตอบ แลวเฉลยคําตอบใหทราบทันที  โดยกําหนดสาระ
การเรียนรูและกรอบในบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน สอดคลองกับ วัฒนาพร  ระงับทุกข (2542 : 
29) ไดใหความหมายบทเรียนสําเร็จรูปไววา เปนบทเรยีนท่ีเสนอเนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึ่งเปนขั้นตอนยอย ๆ มักอยู
ในรูปของ “กรอบ” หรือ “เฟรม” โดยการแสดงเนื้อหาทีละนอย มีคําถามใหผูเรียนคิดและตอบ แลวเฉลยคําตอบให
ทราบทันท ีโดยมากบทเรียนสําเรจ็รูปมักอยูในรปูของสิ่งพิมพที่เสนอความคิดรวบยอดที่จัดลําดับไวเปนอยางดี  อีก
ประการหนึ่งบทเรียนสําเรจ็รูปเปนนวัตกรรมที่อาศัยทฤษฎีจิตวิทยาการเรยีนรูในการสรางความพึงพอใจแกผูเรียนใน
การเสริมแรงจากการท่ีผูเรยีนไดรูวาตนเองเขาใจถูกตองหรือไม โดยการตอบคําถามของแตละกรอบ  สอดคลองกับ
บุญเก้ือ ควรหาเวช (2542 : 30) และธีระชัย บูรณโชติ (2539 : 7) ไดกลาวถึงทฤษฎีจิตวิทยาที่ใชในบทเรียน
สําเร็จรูปวา บทเรียนสําเร็จรูป ไดอาศัยทฤษฎีจิตวิทยาการเรียนรูของธอรนไดล (Thondile) มาใชในการสราง
บทเรียนสําเร็จรูป 

3.  การเปรียบเทียบผลการวินิจฉัยมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อนในสาระจํานวนและการ
ดําเนินการของนักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลางกอน-หลังการใชบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง 
จิปาถะระบบจํานวน พบวา นักศึกษาครูคณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง มีผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนิน หลังการใชบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน 
มีคาเฉลี่ยแตกตางจากกอนการใช อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยหลังการใชมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตรลดนอยลงกวากอนการใชบทเรียนสําเรจ็รูป เร่ือง จิปาถะระบบจํานวน ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน 

    แสดงวาการศึกษาและสรางบทเรียนสําเร็จรูป เรื่อง จิปาถะระบบจํานวน เพื่อแกไขมโนทัศนที่
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรในสาระจํานวนและการดําเนินการของนักศึกษาครูภาคตะวันออกเฉียงเหนือมีการ
ดําเนินการที่ถูกตอง ใชทฤษฎีจิตวิทยา และมีประสิทธิภาพ ทําใหผลการวินิจฉัยมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทาง
คณิตศาสตรของนักศึกษาครูหลังการใชนวัตกรรมลดนอยลงกวากอนการใช  สอดคลองกับ  สุนทรี  คําเลิศ (2546 : 
บทคัดยอ) ไดทําวิจัยเร่ือง การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง ทศนิยม วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มี
วัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง ทศนิยม วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 2) หา
ประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรูป เร่ือง ทศนิยม วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ 3) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง ทศนิยม ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนและหลังเรียน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้
ประกอบดวย บทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง เร่ือง ทศนิยม วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น ซึ่งมีคาดัชนีความยาก-งาย .02 - .08 คาอํานาจจําแนก
ระหวาง .20 – 1.00 และความเชื่อมั่น .78  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก รอยละ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และทดสอบคา t แบบ Dependent Samples ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ทศนิยม 



 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หลังเรียนดวยบทเรียนสําเร็จรูปสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .001   

 

ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยครั้งนี้มีขอเสนอแนะเพื่อพัฒนามโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของนักศึกษาครู
คณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือใหลดนอยลง หรือ ไมมีความคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร ดังน้ี 
 1.  ควรมีการทําวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือหารูปแบบในการพัฒนามโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตรของ
นักศึกษาครคูณิตศาสตรภาคตะวันออกเฉียงเหนือในรูปแบบอื่น ๆ และเนื้อหาอื่น ๆ  
 2.  ควรมีการวิจัยเชิงทดลอง ในกลุมประชากรที่สนใจ เพ่ือคนหาปจจัยอื่นที่อาจสงผลตอ มโนทัศนท่ี
คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 

3.  ควรมีการจัดอบรมใหความรูมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร  ใหแก นักศึกษาครูคณิตศาสตร  
ครปูระจําการในทองถิ่น และสมาชิกชมรมครูคณิตศาสตรใหแพรหลายมากกวานี้ 
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